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Inledning

Det dr niarmast en truism att barn utgor en fara i trafiken. Forskning om barns
bristande formaga att delta i trafik gar tillbaka 1960-talet, da Stina Sandels genomforde
en rad relativt omfattande studier av unga barns fotgangarbeteende. Hon identifierade
en rad centrala brister: barn har svart att lokalisera och identifiera avldgsna ljud, de
har ett outvecklat perifert seende och de ar generellt omedvetna om mdgjliga faror som
skyms av gatuhorn och annan infrastruktur (Sandels, 1970; 1975). Under de
efterfoljande decennierna har en mangd studier genomforts som bekriaftar och
nyanserar bilden av barns bristande trafikkompetens — med tillagget att det verkar
oerhort svart att lara unga barn hur man kan fora sig pa ett sakert satt i trafikmiljoer
(se Duperrex, et al., 2006, for en genomgang av centrala studier av trafikprogram
riktade till unga barn). Det tal att noteras att forskningen efter Sandels — som sjalv
arbetade med olika typer av material, daribland trafikférlagda observationer — i hog
grad bygger pa olika dekontextualiserade data sdsom kognitiva test,
sjalvskattningsmetoder, intervjuer och simulatorstudier. Observationer av hur barn
agerar i naturligt forekommande trafik tillhor inte vanligheten.

I en helt annan kunskapsdomén finns det dock en del litteratur om (vuxnas)
fotgidngarbeteende grundat i observationer av manniskors forflyttningar i stadsmiljo. I
sociologerna Goffmans (1971, 1972) och Loflands (1973) analyser av vardagens sociala
regler ingar bland annat observationer av hur manniskor ror sig pa allmanna platser,
giarna trdnga utrymmen som torg, trottoarer eller inomhusmiljoer. I Goffmans
reflektioner 6ver fotgangartrafik beskrivs aktorerna som mobila enheter. Begreppet
omfattar savil ensamflanorer som gaende par, eller storre kluster som forflyttar sig i
grupp. Att ga pa allman plats ar ett d&stadkommande som foljer vissa, 1at vara oskrivna,
regler och det ar exempelvis skillnad pa att ga for sig sjalv eller att rora sig som en
“mobile with”, som ndgon som ingdr i en storre mobil enhet. I liknande anda
undersokte Ryave & Schenkein (1974) hur fotgdngare koordinerar sin framfart sa att
man inte krockar med, eller ens kommer for nira, andra fotgdngare, eller gar mellan
individer i samma grupp. Fotgangartrafik kan pa sa sitt ses som ett socialt system som
bygger pa en rad forgivettagna regler, dar narmast alla deltagare vet hur man bor agera
— och dar de tillskriver varandra samma kunskap samt en vilja att agera i enlighet med
de tysta konventionerna. Fotgangartrafik bygger i hog grad pa tillit, i likhet med andra
former av trafik dar fordon framfors av manniskor.

Det finns naturligtvis granser for denna tillit och barn utgor en kategori av deltagare
som andra trafikanter specifikt inte litar pa. I en studie av trafikskolans korlektioner
visar vi hur blivande bilférare explicit undervisas i att vara skeptiska mot barns
trafikkunnande och riskmedvetenhet (Willemsen, et al., 2023). Detta galler inte bara
barn som observerats pa trottoaren, utan dven i situationer dir inga barn syns till:

INSTRUKTOR: va kan springa ut mellan bilarna?
KORELEV: barn 4 sént.
INSTRUKTOR: jus’de.
Det finns med andra ord en utbredd kulturell (och institutionaliserad) forestallning om

att barn inte bara dr okunniga om hastigheter, doda vinklar och andra risker i trafiken;
de ar dessutom impulsiva och kan snabbt andra sitt rorelsemonster utan att i forvag
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signalera detta for omvarlden (Willemsen, et al., 2023). Till detta kan adderas ett
halvsekel av forskning som enhalligt bekraftar att barn i unga aldrar ar olampliga att
delta i trafiken. Men trots detta gor de det och dessutom redan fran unga ar, bland
annat i forskolan. Forskolor pa utflykt ar en vanlig syn i stadsmiljo — langa rader av
parvis formerade, reflexklidda barn passerar dagligen pa vara trottoarer och
overgangsstillen — ofta med larare i forst och sist i ledet.

Var avsikt ar att undersoka hur det gar till nar forskolebarn under utflykt deltar i
trafik. Hur hanterar vuxna barnens trafikdeltagande? Vilka erfarenheter erbjuder detta
deltagande for barnen? I detta kapitel fokuserar vi pa en aterkommande, systematiskt
uppbyggd, aktivitet: gruppens forberedelser infor att ga 6ver gatan.

Metod och material

Med grund i en videokorpus av forskoleutflykter om cirka 40 timmar undersoker vi
hur férskolans mobila formationer hanteras och hur grupper av pedagoger och barn
agerar som trafikdeltagare, dvs som mobila enheter (Goffman, 1971), i anslutning till
att man ska ta sig 6ver gatan. Atta ldrare och 25 barn vid tva forskoleavdelningar deltog
i studien. Efter en genomgang av halva korpusen noterades 273 gatuévergangar.

Videoinspelningar genomfordes med hjialp av fem kameror och tre tradlosa
mikrofoner. I figuren nedan ser vi hur inspelningsutrustningen fordelades over olika
deltagare: lararen i tatposition bar kameror pa rygg och mage, vilka spelar in trafiken
framfor gruppen samt gruppen bakom lararen. Lararen i koposition (langst bak) bar
en kamera pa magen som spelar in barngruppen framfor. Tre tradlosa mikrofoner
fordelades bland barnen for att fainga upp deras samtal pa vagen. Framfor och bakom
forskoleformationen filmar forskare med hjilp av 360-kameror som spelar in gruppen
pa avstand (ca 5-10 meter) och dess omgivning.

Figur 1. Mddell over inspelning av forskolegrupp pa vag.

Multimodal interaktionsanalys anvands for att lyfta fram deltagarnas agerande samt
identifiera olika pagaende kommunikativa projekt (se Broth och Keevallik 2020 for en
introduktion pa svenska). Genom en etnometodologisk ansats, dar deltagarnas egna
perspektiv pa socialt agerande lyfts fram, fokuserar vi pd samspelet (i) mellan
deltagarna inom den mobila enheten, samt (ii) mellan den mobila enheten och andra
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trafikdeltagare. Dartill anvander vi deltagarkategoriseringsanalys, Membeship
Categorization Analysis (Sacks, 1992/1964; se ocksa Jayyusi 1984, Hall, 2022) for att
visa hur larare aberopar kulturell kunskap, om exempelvis barns varldar och om trafik,
for att instruera och forklara for barnen om trafik och relevanta sakerhetsrutiner.

I analysen nedan diskuteras enbart samspelet i den framre delen av formationen.

Lektioner vid overgangsstillet

Nar forskolegrupper forflyttar sig i trafiktata stadsmiljoer, sker det oftast under strikt
organiserade former. I normalfallet firdas gruppen som en serie par bestaende av barn
som haller varandra i handen (figur 2, ovan), vilket enligt Ryave & Schenkein (1974, p.
268) bildar en serie av “routine two-by-two formation[s]”. Dessa mobila formationer
(MclIlvenny et al. 2014) ar resultatet av stindigt pagdende samspel — ett
astadkommande som tidvis kan krava mycket arbete och samordning av deltagarna. I
gruppens forberedelse infor 6vergdng ingar normalt att man (i) stannar vid vagkanten,
(ii) visar sin avsikt for omgivande trafik, och (iii) soker av vagen efter ankommande
fordon innan man slutligen kliver ut i gatan. I analysen nedan visas tre relativt typiska
exempel pa hur detta gar till.

Stanna vid vagkanten

Nir forskolebarn ror sig i stadsmiljo, finns det olika saker som stindigt pockar pa
uppmarksamhet. Stora lastbilar kan beundras, tradgardsstingsel kan bestigas och
blomrabatter kan kommenteras. Detta och mycket annat gor att den gemensamma
formationens olika delar ofta ror sig i olika takt, ibland till och med i olika riktning. Att
den mobila forskoleformationen darfor kraver standig oGversyn, koordination och
ibland reparation blir tydligt i exemplet nedan. Utdraget borjar med att en ldrare som
tillsammans med Rahim och Magnus gar i taten har dragit ifrdn 6vriga gruppen och
narmar sig en trottoarkant.

Utdrag 1. Stoppar vi 4 viintar pa kompisarna. [LAR: lirare; RAH: Rahim;

MAG: Magnus]
1 LAR: a::, ja férstar de
2 RAH: 0:j va manga skyltar!s&# (0.4) % (0.4) @ (0.3) e#
lar &stannar, haller Rahs hand hart -->
rah gar framat ->%stannar
gar framadt ->@stannar@pekar héger -->
#figl.1l

ST i
.
: .
St i
i M i

42 i i M, ik

1.1 Rahim p& vadg ut i1 gatan 1.2 Rahim och Magnus stilla

3 LAR: stoppar vi & vadntar pa kompisarna innan vi gar &6ver gatan
4 MAG: kolla va ma[nga]

5 LAR: [a:.] vet du va dom betyder Rahim?

6 MAG: (xx)

7 RAH: ja'!=

8 LAR: =de betyder att de e vigarbete
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Nar lararen stannar vid vagkanten pa rad 2, ser vi att de tva pojkarna fortsatter att réra
sig framat (rad 2; bild 1.1). Eftersom lararen har ett fast tag om de bada pojkarnas
hander, stannar de till med ett litet ryck dryga sekunden senare (rad 2; bild 1.2). Den
kroppsliga interventionen i pojkarnas framfart kommenteras i rad tre, dar lararen
sdger att de behover stanna och vanta in kompisarna, innan de borjar ta sig 6ver gatan.

Redan detta korta utdrag avslojar mycket om barnens deltagande i trafik och om de
vuxnas ansvar for deras sikerhet. Vi ser att de tva pojkarna, varav &tminstone Rahim
verkade upptagen med alla vagskyltar snarare an sjalva vagen, med all sannolikhet var
pa vag ut i gatan och att lararens roll bland annat omfattar att pa ett handfast satt
hindra detta fran att ske.

Vi kan i forbigdende notera att kategoriseringen av den &vriga gruppen som
“kompisarna” ar i ssmmanhanget intressant. Det hade for all det varit fullt mojligt att
be pojkarna att vanta in “de andra”, "de dar bakom” eller att pa annat satt referera till
den oOvriga gruppen. Men “"kompis” ar en social kategori av sarskild betydelse inom
kamratgruppen (se exempelvis Corsaro, 2003; Evaldsson, 2007) och aberopar bland
annat en rad moraliskt betonade skyldigheter. Till exempel gar man inte ifrdn och
lamnar en kompis, vilket i vart exempel gor att det faller sig naturligt att de behover
stanna och vanta pa att kompisarna kommer ikapp. Notera ocksa att lararen forst
patalar behovet av att stanna vid kanten och vinta in de andra och forst darefter tar
hon upp Rahims (och darefter aven Magnus, se rad 4) engagerade observation om alla
vagmarken i korsningen. Det vill sdga, hon hanterar den akuta situationen forst genom
att halla in pojkarna, sedan forklarar hon hur man ska bete sig nar man nar vigbanans
slut. Forst darefter atergar hon till det mer lattsamma samtalet med Rahim.

Exemplet visar prov pa hur den mobila formationen fortlopande utgér normen for
forskolegruppens rorelse och hur den vid behov maste justeras eller repareras. Som en
viktig trafikdelare i stadens infrastruktur, utgor trottoarkanten en naturlig plats for
detta arbete. Att detta paketeras i en pedagogisk uppmaning till barnen att man maste
samlas vid trottoarkanten innan man borjar gora sig redo att ga over, ar dterkommande
i vart empiriska material. Dess rutinbetonade karaktar kan skonjas just i att man efter
avklarat arende snabbt atergar till mer lattsamt umgéange med barnen.

Visa avsikt

Vart andra exempel tar plats vid ett rodljus i en komplex korsning dar motorfordon,
sparvagnar, cyklar och fotgidngare samsas om utrymmet. Nar gruppen kommit fram till
overgdngsstallet instrueras Rahim att trycka pa ljusknappen, varpa Josephine som stir
bredvid lararen och haller fast i vagnen skrattandes utbrister "MORDARE?” till en néra
passerande lastbil.

Utdrag 2. Nu gar vi! [LAR: front teacher; JOS: Josephine; RAH: Rahim;

THE: Theo]
01 LAR: Rahim trycker [du pa] knappen?
02 RAH: [bil ]
03 (3.9)
04 LAR: snyggt!
05 JOS: MORDARE!
06 (4.2)
07 JOS: NUa# GAR VI::!
adrar i vagn
#fig.2.1
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.1 NU GAR VI!

08 (0.7)
09 LAR: alldeles strax,
10 (1.2)
11 JoS: onu gar #vi::
jos ndansar och haller i1 vagnen

#fig.2.2

nu gar vi (andra géngén)

12 (2.2) = (0.3)
13 Jos: nu gar vi#::
jos ntva steg fram, dansar
$fig.2.3
14 LAR: Josnephine: #jam vill gidrna att [du haller i] den, sa att
15 THE: [Stina 1
jos ngdr tillb. mtar tag i vagn

#fig. 2.4

s

ot e = 7 R Ny
2.3 nu gar vi (tredje gangen) 2.4 tillbaka, hdller i vagnen

\$

16 LAR: inte bilarna tror [att du ska springa ut i gatan,]
17 THE: [Stina a du redo ] for
18 THE: att vi hoppar 6ver dom dar?

Efter nigra sekunders vintan ropas Josephine hogt NU GAR VI” p4 rad 7 (bild 2.1),
samtidigt som hon drar litt i vagnen. Som svar forsakrar ldraren pa rad 9 att det
“alldeles strax” blir dags att gd Over men Josephine upprepar sin uppmaning pa rad 11
och kombinerar sina ord med ett par danssteg framat, samtidigt som hon fortsitter att
halla fast vid vagnen med sin hogra hand (bild 2.2). Da rodljuset drojer, upprepar hon
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efter ytterligare drygt tva sekunder "nu gar vi” pa rad 13 (bild 2.3). Denna gang gor hon
det med sdng i rosten men slapper fort tag om vagnen och tar tva steg framat, sedan
utfor hon sin sjungandes sin dans (bild 2.3).

Lararen svarar med en korrektionsinitierande uppmaning till Josephine att hélla i
vagnen och avslutar med att deklarera skalet till att en korrektion ar nédvandig: ”sa att
inte bilarna tror att du ska springa ut i gatan” (rad 14-16). Att synbarligen lamna
formationen hanteras alltsa som ett felsteg som snarast behover atgardas. Det som
dock ar mest intressant att notera ar hur lararen forklarar varfor Josefin inte kan sta
utanfor formationen och rora sig sa niara viagen — da tror namligen bilarnas forare att
hon ar i fird med att springa ut i gatan. Det verkar alltsd inte vara av oro for att
Josephine faktiskt ar pa vag ut i gatan som hon vill att flickan kommer narmare vagnen.
Tvartom antyder hennes lugna rost att hon ar trygg med att Josephine avser stanna pa
trottoaren. Problemet, som hon formulerar det, ar att bilarnas forare som kommer i
ratt hog fart inte kan dela denna tillit — de kan ju tro att hon ska hoppa ut framfor
motorhuven pa bilen.

Lararens forklaring dr narmast som ett eko av korskoleinstruktorernas rost i vart
tidigare projekt om trafikskoleundervisning av bilforare, dar de ordagrant lar ut till
sina korelever en beredskap for att barn har for vana att springa ratt ut pa viagen (se
Willemsen, et al.,, 2023). Lararens Kkorrigering syftar darfor till att aterskapa
gruppformationen som en tydlig stationar enhet. Ytterst handlar den om att uppvisa
gruppens kollektiva avsikt for alla trafikdeltagare (sarskilt bilarna) att gruppen ar
intakt och vantar pd gront ljus. Det ar en frdga om social “forklarbarhet”
(accountability, se Garfinkel, 1967), en princip som handlar om sociala handlingars
transparens for att mojliggora begriplighet — mottagare tolkar in avsikter bakom andra
manniskors handlande och omvént, sa bygger manniskor sina handlingar sa att de ska
kunna forstas av andra. De handlingar som ar relevanta i vart fall handlar om gruppens
och dess enskilda deltagares position inom en infrastruktur byggd for gangtrafikanter.
Handlingarna ar inte verbala men i hogsta grad visuellt observerbara och
betydelsebarande. Motortrafikanter laser stindigt av visuella scener runt om sitt
fordon och genom lararens korrigering av Josephines position aterskapas en situation
vars visuella ”sceniska budskap” (scenic intelligibility, se Jayussi, 1993) ar en
forskolegrupp som stilla vintar pa att fa ga over gatan nir ljuset slar om till gront.
Hennes forklaring av detta budskap, diaremot, ar en pedagogisk handling som
mojliggor en djupare forstaelse hos Josephine och de andra barnen av logiken bakom
en viktig fotgangarprincip.

Soka efter fordon

Vi har i foregdende avsnitt visat vikten av att forskolegruppen stannar upp vid
vagkanten och aterskapar sin avlanga formation. Detta mojliggor namligen att man
visar upp sin kollektiva avsikt for andra trafikanter — att ga eller vianta — sa att de kan
anpassa sin framfart darefter. Innan man stiger ut i gatan for att ga over tillsammans
ar man noga med att gora en avsokning efter fordon. I nista exempel ser vi hur larare
forsakrar sig om att barnen langst fram ocksa deltar i att kontrollera att vagen ar fri
fran ankommande fordon.

Utdrag 3. Ocksi en bilviig. [LAR: front teacher; THE: Theo; RAH: Rahim]

jag kan simma under vattnet utan &puffar

lar &blick vénster--->
2 LAR: m::h (1.5)
3 RAH: ja ja- (.) a (da-)
4 LAR: hirs e # &ockf£sd en& bi:lsviag?#

lar ->&bl.hoég &stannar &haller tillbaka Rah

the fstannar, vadnder sig bakat
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rah %$stannar mitt i1 steget
fig #fig.3.1 #fig.3.2
T B s T i A

3.2 ocksa en bilvag

5 THE: vet ni ja ska visa err [var skuggbrevet e:. 1
6 LAR: [Rahim ko%mmer de nan bil?]
rah %blick upp och héger-->
7 (0.5) & (0.5)
rah ->%
8 RAH: nej
9 LAR: nej? & Theo £ kommer de nara biflar?
lar &gar ut i vagen
the f£gar ut £blick héger-->
10 (1.0) £ (0.5)
The ->f£blick védnster -->
11 THE: gn[aj ]£
rah %gar ut
the ->fblick framat -->
12 JoOS: [JA::]=
13 LAR: =nej? da gar vi.

Pa viag fram till vagkorsningen pratar Rahim med ldraren om sina simkunskaper. Vil
framme vid vagen stannar ldraren och Theo pa trottoarkanten, medan Rahim fortsétter
framat (rad 4; bild 3.1). Precis som i Utdrag 1 ovan, haller lararen pojkarna i ett fast
grepp om handen, vilket resulterar i att Rahim stannar abrupt mitt i steget och lutas
snett bakat mot lararen (bild 3.2). Lararens kroppsliga intervention forebygger alltsa
att Rahim hamnar ute i gatan.

Precis innan hon stannar till, annonserar lararen att hiar ocksa ar ”en bilvag”, vilket
innebar att de #dven tidigare har korsat och pratat om samma vagtyp. I den
fotgangarrutin som harmed initieras ar kategoriseringen central. For en riskmedveten
fotgangare ar kategorin “bilvag” handlingsimplikativ, vilket betyder att det inte bara ar
fraga om information om vagtyp, utan att den aktuella viagen pakallar sarskilda
forsiktighetsatgarder, som exempelvis en “cykelvig” eller ”gangviag” inte
nodvandiggor.

Den atgard som lararen specifikt patalar i den efterfoljande interaktionen ar att man
maste soka av viagen for eventuell motortrafik, som snabbt kan nirma sig
overgangsplatsen. Istillet for att explicit redogora for kopplingen mellan en bilviag och
forekomsten av bilar, satter hon igdng en avsokningsrutin genom att vinda sig direkt
till Rahim med fragan om det kommer nagon bil. Efter att ha vridit huvudet at hoger
svarar Rahim nekande (raderna 6-8). Detta verkar uppfylla lararens forvantningar, da
hon upprepar hans svar och direkt vander sig mot Theo med en upprepad fraga om det
kommer nigra bilar. Aven Theo svarar nekande och liraren upprepar ater svaret varpa
hon instruerar gruppen att gd pa rad 13. Notera att hennes anvindning av
konjunktionen “da” explicit knyter svaret — det vill sdga resultatet av trafikavsokningen
— till beslutet att paborja overgangen. Pa detta satt klargors for barnen logiken i
forfarandet: nar det inte kommer négra bilar, gar man direkt 6ver gatan.
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I denna hogst vardagliga interaktion vid vigkanten doljer sig en subtilt designad
sekvens av trafikinstruktioner: kategoriseringen “bilvag” péakallar en sarskild typ av
aktivitet — en avsOkningsrutin — vilken i sin tur ger ett underlag for ett beslut vars
underliggande logik uttalas tydligt (“inga bilar betyder g&”). I var videokorpus ar
lektioner i fotgdngarbeteende mycket vanligt terkommande och bland dessa olika
lektioner ar avsokningsexemplet ovan nagot av ett standardfall.

Diskussion

En naranalys av videoinspelningar av naturligt forekommande aktiviteter och
skeenden vid vagkanten genererar en “ekologiskt valid” typ av kunskap om hur
trafikrelaterad ordning uppratthalls. I var analys av samspelet mellan barn och larare
i den framre delen av den mobila formationen har vi identifierat flera siatt genom vilka
forskolegruppen systematiskt forbereder sig infor att ga 6ver gatan. Vi noterar forst att
trafikfragor tas upp som samtalsimne nara vagkanten, ofta som ett tillfalligt avbrott av
pagaende samtalsimnen, och nistan uteslutande pa larares initiativ.

Forberedelser infor att ga 6ver gatan ar systematiska men ocksa lokalt anpassade,
det vill sdga knutna till den aktuella situationen. De innefattar foljande handlingar:

— Stanna vid vagkanten, vilket ofta innebar att larare kroppsligen hindrar
barnen fran att fortsitta ut i gatan. Vid behov invintar man resten av
gruppen. Pa detta sitt aterskapas den forvantade mobila formationen.

— Visa avsikt att ga over, eller att vénta tills gruppen ar samlad eller tills
ljuset slagit om. Har ar det viktigt med en intakt och stillastiende
formation, da detta signalerar till ankommande trafik att samtliga barn
ar under lararens kontroll.

— Avsoka trafik i narheten for att forsakra sig om att viagen over gatan ar
fri. Har behover man fatta beslut grundat pa avsokningen. Om fordon
syns till behover man bedoma deras avstand, hastighet och annat av
relevans for eventuell overgang.

Larare instruerar och forklarar for barnen hur forberedelserna ska ga till och dven
varfor det ar viktigt att man gor pa ett visst satt. Vid behov korrigeras olika delar av
forberedelserna. Korrektionerna kan vara kroppsliga (exempelvis att man héller barn
tillbaka, visar att man tittar vanster-hoger), verbala (exempelvis i form av tillsagelser)
eller — vanligast — multimodalt producerade, dar olika modaliteter anviands i olika
syften. Som vi har visat ar kroppsliga korrektioner ofta inriktade pa att hantera
omedelbar fara, exempelvis nar barn ar pa vag att stiga ut i gatan. Andra
korrektionsrelaterade handlingar sasom forklaringar, exempel eller olika anekdoter,
identifierar och tydliggor normativa trafikordningar som galler for fotgangare och kan
bidra till att utveckla barns framtida kompetens som deltagare i trafik. Var analys visar
att forskolelarare orienterar sitt handlande mot uppsikt och riskbedomning for att
garantera barnens siakerhet, samtidigt som de utnyttjar olika trafikscenarier for
pedagogiska syften. De empiriska utdragen i var analys ar prov pa barnens tidiga
moten med trafik och de normativa ordningar som mojliggor for fotgdngare att vistas
pa ett tryggt satt i stadsmiljoer. For barnen utgor dessa moten en naturlig del av deras
framvaxande, livsldnga erfarenhet av trafik.
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