Linkoping Electronic Conference Proceedings Nr. 202

Praktikndra
forskning
inom
pedagogiskt
arbete

KONFERENS |
PEDAGOGISKT ARBETE

Campus Norrkoping
16-17 augusti 2023

Konferenspublikationer

Pedagogiskt Arbete Norrkdping (PAN)

Institutionen for beteendevetenskap och Idrande, avdelningen for Iérande, estetik och naturvetenskap

II LINKOPINGS
@ UNIVERSITET




Konferenspublikationer

Redaktor: Tunde Puskas

Omslag: David Rapp

Linkdping Electronic Conference Proceedings Nr. 202
ISBN 978-91-8075-411-8 (PDF)
https://doi.org/10.3384/ecp202

ISSN 1650-3686

eISSN 1650-3740

Abstracts for samtliga konferensbidrag till konferensen
Nationell konferens i pedagogiskt arbete, 2023 finns hér:
https://doi.ore/10.3384/wcc32

el

Konferens i pedagogiskt arbete, 2023 - Konferensbiddrag ar licensierat enligt Creative
Commons Erkdnnande-IckeKommersiell 4.0 Internationell licens.



https://doi.org/10.3384/ecp202
https://doi.org/10.3384/wcc32

Konferensorganisation

Organisatorer

Tiinde Puskas, Professor i pedagogiskt arbete, Linkopings universitet
David Rapp, Doktorand i pedagogiskt arbete, Linkopings universitet
Nils Vallberg, Doktorand i pedagogiskt arbete, Linkopings universitet
Anna Ericsson, Administrator, Linkopings universitet

Vetenskaplig kommitté

Tiinde Puskas, Professor i pedagogiskt arbete, Linkdpings universitet

Jakob Cromdal, Professor i pedagogiskt arbete, Linkopings universitet
Linnéa Stenliden, Bitr. professor i pedagogiskt arbete, Linkopings universitet
Helene Elvstrand, Bitr. professor i pedagogiskt arbete, Linkopings universitet

Granskare

Eva Bolander, Universitetslektor, Linkopings universitet
Lena Bostrom, Professor, Mittuniversitetet

Jakob Cromdal, Professor, Linkopings universitet
Helene Elvstrand, Bitr. professor, Linkopings universitet
Anette Emilsson, Professor , Hogskolan Kristianstad
Johanna Frejd, Universitetslektor, Linkopings universitet
Tiinde Puskas, Professor, Linkdpings universitet
Andreas Redfors, Professor, Hogskolan Kristianstad
Linnéa Stenliden, Bitr. professor i pedagogiskt arbete, Linkopings universitet
Lars Wallner, Universitetslektor, Linkopings universitet
Annerose Willemsen, Postdoktor, Linkopings universitet



Innehall

Tvirvetenskaplig forskning for att stdrka filtet pedagogiskt arbete..................eeeeeuueenn...... 4
Tiinde Puskds och Helene Elvstrand, Link6pings Universitet

Evolution i serieformat - att skapa och utvéirdera ett Idiromedeil..............ccueeueeeeeeeeevevennnnns 10
Johanna Aringer & Lars Wallner, Linkdpings universitet

Sma steg pd 6vergdngsstdllet — mobila formationer under foérskoleutflykter .................... 25
Jakob Cromdal, Mathias Broth och Annerose Willemsen, Linkdpings universitet

Den didaktiska varfér-fragan och ett méte mellan naturvetenskapernas didaktik och
svenskdmnets didaKtiK..........ccoovvveeveuueeiiiiiirinmvreuniisiiiiiinnnissuiiiiissisnniessmmisissssssmmmsssssssssssnns 35

Jenny Edvardsson, Hogskolan Kristianstad

Atergd och dteruppta: vikten av pdgdende relationer och lekar i barns val av aktiviteter
T 127 K £ T=1 1 OO P PSR PUPPROPPTIRt 43

Maria Hjalmarsson, Karlstads Universitet & Sanna Hedrén, Link6pings Universitet
Kreativt dtande: Mat och Iatsaslek i forskolans maltider ................cceeeeeeeeeeeeeeeeeserssessennnan. 55
Annerose Willemsen, Sally Wiggins & Jakob Cromdal, Linkdpings universitet

Hur kan vi organisera fér inkludering? En multipel fallstudie 6ver det svenska
TVGIGIOAISYSEEMEL...........eeeeeeeeeeeeeneeeeeeeeeeeereunnssssseseseesssssssssssssssssssnnsssssssssssssssnnnnssssssssssssnnnn 62

Emma Leifler, Goteborgs Universitet



Tvarvetenskaplig forskning for att stirka faltet
pedagogiskt arbete

Tiinde Puskas & Helene Elvstrand, Linkopings Universitet

© Forfattarna

067

https://doi.org/10.3384/ecp202.1



https://doi.org/10.3384/ecp202.1

Inledning

Dagens barn i Sverige tillbringar mycket av sin tid inom utbildningsinstitutioner fran
tidig alder. Darmed blir hur verksamheten inom dessa institutioner bedrivs en viktig
angeldgenhet for hela samhallet och for pedagogiskt arbete som dmne. Pedagogiskt
arbete ar ett Amne som har vuxit fram under de senaste artionden. Idag kan vi sdga att
amnet har uppnatt vuxenaldern. Historieskrivningen vad giller fragan var och nar den
forsta nationella konferensen i pedagogiskt arbete holls gar isar. Det som ar sakert ar
dock att konferensen ar 2012 som holls i Norrkoping hade drygt 40 deltagare. Nar det
var dags for samma larosite att anordna den 2023 upplagan av konferensen samlades
drygt 120 deltagare. Siffrorna talar sitt tydliga sprak: pedagogiskt arbete som
forskningsfalt vaxer och som bidragen i denna volym visar, breddas, utvecklas och
fordjupas. Tva decennier efter tillkomsten har pedagogiskt arbete beskrivits som ett
valetablerat Amne (Erixon, Bylund & Cromdal, 2021). Nar ett amne blir valetablerat
innebar det att det har bevisat bade sin relevans och tillforlitlighet.

Huvudtemat for konferensen 2023 var praktiknara forskning med syfte att forsté
och problematisera villkor for utbildning och undervisning. Amnet pedagogiskt arbete
har sedan etableringen haft en tydlig koppling till det praktiknara, vilket ocksa
avspeglas i iamnesbenamningen. Trots detta behover det praktiknira forhallningssattet
standigt undersokas och problematiseras utifran olika perspektiv. Vad som riaknas som
pedagogisk praktik, vems praktiker som studeras och hur nira forskningen star
praktiken ar fragor som behover diskuteras for att amnet skulle utvecklas och breddas.

Archer m.fl. (2013) betonar vikten av en viaxelverkan mellan praktik, teori och
metodologi, och beskriver hur denna interaktion kan skapa ett sa kallat "tredje rum” —
en plats dir ny kunskap uppstar genom att forskare och praktiker mots, utbyter
perspektiv och tillsammans utvecklar forstaelse. Detta tredje rum kan forstas som en
produktiv spanning mellan det teoretiska och det praktiska, dar forskning om
utbildning inte enbart riktar sig mot professionens verksamheter utan ocksa mot de
sociala och pedagogiska processer som sker mellan deltagarna i dessa praktiker. Fragor
som ror pedagogiska praktiker ar darmed inte enbart knutna till professionens
handlande, utan ocksa till de relationella och situationsbundna interaktioner som sker
i utbildningssammanhang mellan olika aktorer inom utbildningssystemet. Den
praktiknira forskningen inom pedagogiskt arbete praglas siledes av ett intresse for att
undersoka dessa komplexa samspel och de villkor som formar dem.

Pedagogiskt arbete utmarks av sin forankring i den pedagogiska vardagen och syftar
till att generera kunskap som ar meningsfull for saval praktik som teori. Ett centralt
kannetecken ar en stravan att integrera vetenskaplig och erfarenhetsbaserad kunskap
genom samverkan mellan forskare och praktiker. Samtidigt paverkas bade dmnets
utveckling och de pedagogiska praktikernas forutsattningar av den utbildningspolitik
och samhallsutveckling som de ar en del av. Det gor att praktiknara forskning inte bara
blir en fraga om narhet till verksamhetens vardag, utan ocksa om kritisk reflektion over
hur strukturella, politiska och institutionella villkor paverkar mojligheterna till
utbildning och undervisning i olika kontexter.

Tvarvetenskaplig kunskapsbildning inom pedagogiskt arbete

Den pedagogiska praktiken formas i hog grad av utbildningspolitiska beslut genom
lagstiftning, styrdokument och andra statliga initiativ. Ett tydligt exempel ar att
fritidshemmet ar 2016 tilldelades en egen del i laroplanen med formuleringar om syfte
och centralt innehall (Skolverket, 2016). Denna reform har bidragit till att amnet
pedagogiskt arbete under senare ar riktat ett Okat fokus mot fritidshemmets
verksamhet. Ett annat aktuellt exempel pé utbildningspolitikens inflytande ar



regeringens initiativ att begrinsa anviandningen av digitala verktyg i forskolan
(Utbildningsdepartementet, 2025). Sddana beslut illustrerar hur staten genom
politiska prioriteringar kan styra, mojliggora eller begransa didaktiska och
pedagogiska praktiker.

Att pedagogiskt arbete som vetenskapligt amne tar sin utgangspunkt i utbildningens
praktik innebar att det verkar inom institutionella ramar som priglas av omfattande
samhalleliga och politiska krav. Detta stiller i sin tur hoga krav pa dmnet sjalvt, som
maste forhalla sig till forandrade forutsattningar och mal for utbildning. Samtidigt
innebar amnets praktiknara karaktar att det utvecklas i ndra samspel med de
pedagogiska verksamheter som studeras. Denna 6msesidighet mellan teori och praktik
ar en av amnets styrkor, eftersom den mojliggor en kontinuerlig forankring i aktuella
pedagogiska och samhalleliga utmaningar.

Pedagogiskt arbete utgor ett tvarvetenskapligt forskningsfilt med en
problemorienterad och tematiskt utformad forskningsansats. Genom att forena flera
disciplinara perspektiv mojliggors en kritisk granskning av pedagogisk verksamhet
savil som en fordjupad kunskapsbildning inom det utbildningsvetenskapliga omradet.
Forskningsprojekten inom faltet riktas mot utbildningssektorns olika institutioner, i
synnerhet forskola, fritidshem och skola, med fokus pa bade lirande och sociala
relationer. Ett sarskilt intresse riktas mot de villkor och forutsattningar som praglar
barns institutionaliserade vardagsliv, dar barns egna perspektiv och erfarenheter lyfts
fram som centrala for forstaelsen av utbildningens praktik.

Barnperspektivet pa den pedagogiska praktiken ar en viktig utgangspunkt for flera
av bidragen i konferensvolymen. Barnperspektivet i det har fallet innebar bade en
teoretisk och metodologisk utgangspunkt. Barnens delaktighet i faltnara studier avden
pedagogiska praktiken ar en viktig angelagenhet for vidareutvecklingen av amnet
eftersom faltnira analyser av utbildningens praktik utifran ett barnperspektiv breddar
amnets innehall och forstdelsen for den pedagogiska praktiken. Barns egna
erfarenheter av den pedagogiska praktiken kan darmed utgora en viktig resurs
exempelvis i skolutveckling och bidra till att vidga forstaelsen for hur olika praktiker
kan forstas fran deras position (Elvstrand & Lago, 2022). I forgrunden for flertalet av
studier inom pedagogiskt arbete finns darfor interaktion mellan barn, elever,
pedagoger, larare och virdnadshavare. Detta kan relateras till utbildningens
strukturella och politiska villkor och andra ramfaktorer, eftersom villkoren for hur
utbildning kan forstds och genomforas ses som produkter av samspel mellan olika
aktorer och institutioner.

Flera av bidragen i denna volym har sin grund i forskningsmiljon Pedagogiskt arbete
vid Linkopings universitet, campus Norrkoping. Det ar en tvarvetenskaplig
forskningsmilj6 diar medarbetare med bakgrund i olika akademiska discipliner
samverkar och verkar utifran skilda teoretiska och metodologiska perspektiv. Denna
mangfald gor det mojligt att studera utbildningens villkor och genomforande pa djupet
— med sarskild uppmarksamhet riktad mot barns agens, pedagogiska processer i
undervisning och fritid, samt deltagarnas erfarenheter och perspektiv, daribland
pedagogers, barns och vardnadshavares. Den tvirvetenskapliga ansatsen bidrar
sdledes till att komplexiteten i pedagogiska praktiker kan synliggoras och forstas
utifran flera dimensioner. Genom att forena olika kunskapstraditioner bidrar amnet
till en mer nyanserad och kontextkanslig forstaelse av utbildning som samhalleligt
fenomen.

Konferensvolymens bidrag

Denna konferensvolym samlar ett urval av praktikndra forskningsbidrag som
presenterades under konferensen Praktiknidra forskning inom pedagogiskt arbete



2023. Bidragen utgar fran skilda amnesmassiga och metodologiska perspektiv men
forenas i sitt fokus pa utbildningens vardag och i sin stravan att forena vetenskaplig
kunskapsbildning med utveckling av pedagogisk verksamhet. Har presenteras studier
som tar sin utgingspunkt i konkreta fragor fran skolans, férskolans, fritidshemmets
och lararutbildningens varld, och som bedrivs i nira dialog med de professionella och
de barn och elever som verkar i dessa miljoer.

Amnet pedagogiskt arbete har sedan etableringen haft en stark praktikférankring
och karaktiriseras av en tvarvetenskaplig ansats. Forskningen som bedrivs inom
Pedagogiskt arbete ar ofta problemorienterad och tematiskt organiserad. Den ror sig
mellan olika utbildningsinstitutioner och fokuserar pa barns, elevers och pedagogers
perspektiv i den institutionella vardagen. Inom detta falt far fragor om villkor for
larande, sociala relationer och pedagogiskt ansvar ett konkret uttryck, samtidigt som
de forbinds med teoretiska och samhailleliga dimensioner. Den praktiknira forskning
som lyfts fram i denna volym belyser dirmed utbildningens komplexitet och den
kunskap som uppstar i skdrningspunkten mellan teori, praktik och samverkan.

Volymens kapitel speglar denna bredd. Nagra studier fokuserar pa barns agens och
erfarenheter i vardagliga situationer — sdsom den fria leken i fritidshemmet, maltider
i forskolan eller deltagande i trafikpedagogiska sammanhang. Andra analyserar
undervisningens innehall och syfte, bade i skolamnen och i lararutbildningens praktik.
Har diskuteras hur vetenskapligt tinkande formedlas till blivande larare, hur
undervisningsmaterial samproduceras i1 transdisciplinira samarbeten och hur
amnesdidaktiska traditioner péaverkar forstdelsen av undervisningens mal.
Tillsammans ger dessa studier en mangfacetterad bild av hur praktiknira forskning
kan bidra till att synliggora, forsta och utveckla pedagogisk praktik.

Den praktikniara ansats som genomsyrar bidragen innebar inte en avsaknad av
teoretisk forankring, utan tvartom ett samspel mellan praktisk erfarenhet,
vetenskaplig analys och metodologisk reflektion. Forskningen ror sig nara deltagarnas
perspektiv — inte som en forenkling av det vetenskapliga uppdraget, utan som ett
uttryck for att kunskap om utbildning maéste ta sin utgangspunkt i de manniskor,
relationer och situationer som formar den. Det ar i denna vaxelverkan, i vad som av
vissa beskrivs som ett tredje rum, som ny kunskap om utbildningens praktik kan vaxa
fram (jfr Archer m.fl., 2013).

Vi hoppas att denna volym ska erbjuda bade inspiration och fordjupning for
forskare, praktiker och andra som intresserar sig for hur utbildningens praktik kan
undersokas, forstds och utvecklas genom forskning. Den belyser inte bara vad
praktiknira forskning ar, utan ocksa vad den kan vara — en kunskapsform i rorelse, dar
utbildningens vardag far vetenskaplig belysning och dar teori och praktik utvecklas i
samspel.

Hedrén och Hjalmarsson undersoker hur barn i fritidshemmet viljer aktiviteter
under den fria leken. Genom att utga fran barns egna berattelser visar forfattarna hur
barns valstrategier inte bara handlar om individuell autonomi, utan ocksa om att
uppratthélla sociala relationer och kontinuitet. Studien visar att barns valstrategier i
den fria leken inte bor forstds som slumpmassiga eller ytliga, utan som socialt och
relationellt forankrade handlingar. Resultaten belyser vikten av att den pedagogiska
praktiken organiseras pa ett satt som mojliggor kontinuitet och aterviandande till
pagaende lekar och relationer — snarare dn att enbart introducera nya aktiviteter.
Studien belyser relationell autonomi som en viktig aspekt av barns agens och bidrar
med kunskap om hur pedagoger kan stodja barns deltagande genom att forsta och
bekrifta deras egna logiker.

I Aringer och Wallners bidrag star didaktisk utveckling i fokus. De presenterar ett
tvarvetenskapligt forsknings- och utvecklingsprojekt dir en serietidning om evolution,



Katter pa rymmen, har tagits fram som undervisningsresurs for arskurs 4—6. Studien
visar hur dmnesdidaktisk innovation kan ske i nara samverkan mellan forskare och
larare, och hur kreativt utvecklingsarbete kan forenas med vetenskaplig utvardering.
Laromedlets visuella och berattande form lyfts fram som ett verktyg for att engagera
elever och stiarka amnesforstaelsen.Genom ett tvirvetenskapligt utvecklingsarbete dar
forskare, dmnesdidaktiker, illustratorer och larare samarbetade, skapades ett
laromedel som forenar vetenskaplig korrekthet med visuell och narrativ tillganglighet.
Studien visar hur praktiknira utvecklingsforskning kan leda till konkret forandring i
undervisningen, samtidigt som den bidrar till fordjupad kunskap om medierad
amnesforstaelse.

Edvardssons bidrag ar en diskursanalytisk studie av hur undervisningens syfte
formuleras i olika skolamnen. Genom att jamfora svenskdmnets och
naturvetenskapernas didaktik synliggors hur olika former av legitimering — exempelvis
moraliska, kulturella eller rationella — anvands for att motivera innehéallsval. Studien
bidrar med didaktisk sjdlvreflektion och visar hur praktiknira forskning ocksa kan
handla om att analysera de begrepp och idéer som praglar undervisningens
iscensattning.

Leifers studie riktar fokus mot lararutbildningen och frdgan om hur ett
vetenskapligt forhéllningssatt kommuniceras till studenter. Genom analys av
undervisningspraktiker och examinationer belyses den balansgang som larare i hogre
utbildning hanterar: mellan att varna akademisk stringens och att gora vetenskapligt
tankande begripligt och tillgingligt. Studien visar hur vetenskaplig forstaelse byggs
upp i relationer och undervisningshandlingar — och darmed hur lararutbildning i sig
ar en praktik dar forskning iscensatts.

I Cromdal, Broth och Willemsens studie riktas uppmarksamheten mot barns
deltagande i trafikmiljoer under forskoleutflykter. Med hjalp av multimodal
interaktionsanalys undersoks hur barn och pedagoger tillsammans navigerar stadens
gator i sd kallade "mobila formationer". Studien visar hur vardagliga situationer
rymmer didaktiska dimensioner och hur pedagogiskt ansvar och barnens deltagande
samspelar i rorelse — bokstavligt och bildligt.

Willemsen, Wiggins och Cromdal fortsitter pa temat forskolans vardag, men riktar
blicken mot lekfullhet i samband med maltider. Genom videodata fran
lunchsituationer analyseras hur latsaslek uppstar och hanteras i samspelet mellan barn
och pedagoger. Studien visar att lek inte nodvandigtvis stor maltidens mal, utan kan
fungera som en pedagogisk resurs. Den synliggor barns kreativa uttryck och hur dessa
kan rymmas inom institutionella ramar, snarare an kontrolleras bort.

Gemensamt for dessa exempel ar att forskningen bedrivs i nara samverkan med
praktiken och med respekt for dess komplexitet. Praktikndra forskning innebar
darmed inte en enkel 6verforing av teori till praktik, utan ett dmsesidigt kunskapande
dar saval forskare som pedagoger bidrar med olika perspektiv och kompetenser. I detta
utgor ocksa barn och elevers perspektiv en viktig resurs i att skapa okad forstaelse for
den pedagogiska praktik som de ar en del av. Pa sa vis kan forskning bidra till
professionell utveckling och skolutveckling, samtidigt som den vetenskapliga
relevansen stiarks genom forankring i reella pedagogiska sammanhang.

Vidare visar samtliga studier i denna volym hur praktiknira forskning kan bidra till
kunskap om pedagogiska praktiker i deras vardagliga, komplexa och kontextuella
utformning. Oavsett om det handlar om barns fritidsval, undervisning i evolution,
didaktiska syften, lararutbildning, trafiksituationer eller maltidslek, forenas
forskningen av ett gemensamt forhallningssitt: att forsta, forbattra och tillsammans
med praktiken utveckla pedagogiskt arbete. I en tid dar skolans och forskolans villkor
standigt forandras, ar denna forskningsform sarskilt vardefull — inte bara for att den



ar nara, utan for att den visar att kunskap vixer ur delaktighet, dialog och delad
reflektion.
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Inledning

Den har texten handlar om hur vi inom ramen for projektet Evolution i serieformat
utvecklat en serietidning som kan anvindas i evolutionsundervisning i arskurs 4—6.
Texten syftar dels till att beskriva hur det transdisciplinara arbetet gick till, dels till att
presentera en 6vergripande bild av tio larares och 169 elevers upplevelser av att arbeta
med seriematerialet.

Kunskap om evolution ar grundliggande for all biologiundervisning (Reiss &
Harms, 2019) och ar en vetenskaplig teori som genomsyrar hela den biologiska
vetenskapen. Evolution handlar i korthet om att allt som lever (vixter, djur, svampar)
forandras Over generationer2. I Lgr 22 (Skolverket, 2022) framgar att elever i
grundskolan “ska fa inblick i naturvetenskapens virldsbild med evolutionsteorin som
grund och [...] pa sa satt utveckla sin formaga att skilja mellan naturvetenskapliga och
andra satt att beskriva och forklara omvirlden” (Skolverket, 2022, s. 154).
Undervisningens innehall fordjupas successivt genom hela grundskolan fran makro-
till mikroniva. I arskurserna 4—6 ska undervisningen bland annat fokusera pa “hur
livets utveckling kan forklaras med evolutionsteorin” (Skolverket, 2022, s. 156), samt
pa ”[bliologisk mangfald och organismers anpassningar till miljon” (Skolverket, 2022,
s. 156). I hogstadiet behandlas sedan “livets uppkomst, utveckling och mangfald samt
evolutionens mekanismer” (s. 157). Evolutionsteorin aterkommer saledes pa olika satt
genom hela grundskolan, vilket starker mojligheterna for att elever ska forstd hur
evolutiondra processer fungerar (Russel & McGuigan, 2019). Vi har i vart projekt valt
att fokusera pa evolutionsundervisningen i arskurserna 4—6.

Metoder for att undervisa elever om evolution

Tidigare forskning visar att savil elever (Legare m.fl., 2013), universitetsstudenter (se,
t.ex., Fiedler m.fl., 2017; Meir m.fl., 2007), som vuxna (se, t.ex. Spiegel m.fl., 2006) har
svart att forsta hur evolution fungerar. Ett vanligt missforstand ar till exempel att
organismer pa individnivd utvecklar egenskaper som de "behover” i en viss miljo
(Trommler & Hammann, 2020). Samtidigt visar flera studier (t.ex. Emmons m.fl.,
2017; Frejd m.fl., 2022; Jégou m.fl., 2022) att barn kan forsta grunder i evolutionira
processer, som variation inom en population och naturligt urval, om de fir moéta &mnet
i alderanpassade aktiviteter. Flera forskargrupper har darfor utvecklat
undervisningsaktiviteter i syfte att framja barns forstdelse for evolution. Négra
exempel pa sddana ar olika skapandeaktiviteter (Nadelson m.fl., 2009; Buck, Sotiriou
& Bogner, 2019), hoglasning (Emmons m.fl., 2017; Emmons m.fl., 2016; Frejd, 2019)
och animationer av bocker (Ronfard m.fl., 2023). Bade Frejd (2018; 2019;), Jégou m.fl.
(2022) och Adler m.fl. (2024) framhaller vikten av att barn i undervisning far tillgang
till exempelvis bilder och bocker, som de kan anvinda som multimodala resurser i
meningsskapandet i samtal med varandra och med larare. Det finns emellertid
fortfarande ett stort behov av interventionsstudier for att vi ska kunna lara oss mer om
hur evolution kan undervisas i skolan (Harms & Reiss, 2019).

Science picture books som verktyg for att undervisa om evolution

t Arbetet har mojliggjorts tack vare finansiering frin Tage Swahns stiftelse for Undervisning och
Forskning. Stiftelsen har finansierat illustrator, forskare, tryck, samt distribution av materialet till
skolor.

2 Det finns manga bra bocker som forklarar evolution. For en heltackande, lattillganglig forklaring
rekommenderar vi Richard Dawkins bok The Blind Watchmaker: Why the Evidence of Evolution
Reveals a Universe without Design (1996).
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Innan vart arbete fanns inga science comics — serier som ar framtagna for att undervisa
om naturvetenskapliga begrepp eller fenomen (Tatalovic, 2009) — inom omradet
evolution. Det finns emellertid bocker for barn som drar nytta av den skonlitterara
barnbokskonventionens berattarrost och bilder, en slags science picture books (alltsa
bilderbocker framtagna for att undervisa om naturvetenskapliga begrepp eller
fenomen). Bland annat har en forskargrupp vid the Child Cognition Lab, knutet till
Boston University, tagit fram tvd bocker om fiktiva djur som kan anviandas i
undervisning om evolution fran fyra ar (se, t.ex., Emmons m.fl., 2017). I skapandet av
detta material togs aktiva beslut att anvinda dova farger som inte tog fokus fran de
evolutiondra mekanismerna (Emmons m.fl., 2016). Bockerna saknar dialog och
forhaller sig deskriptivt till den naturvetenskapliga processen.

Det finns ocksa ett antal kommersiella science picture books som behandlar
aspekter av evolution (for en 6versikt, se Adler m.fl., 2022). De flesta av dessa bocker
har liknande upplagg: de borjar med livets uppkomst, trots att det egentligen inte kan
forklaras med evolutionsteori, gor nagra nedslag i olika perioder och visar kdnda
organismer (t.ex. dinosaurier) och slutar med méanniskan (Adler m.fl., 2022). En bok
som skiljer sig fran denna form ar den Dr Seuss-inspirerade How the Borks Became
(Emmett & Dolan, 2018). I denna bok behandlas begreppen variation och naturligt
urval. Boken har mycket fargglada bilder och ar skriven pa rim, men finns inte 6versatt
till svenska.

I svensk kontext domineras utbudet av faktabocker for barn. Boken Filurer,
dinosaurier och manniskor: En barnsaga om evolutionen (Linghede, 2016) har
karaktaren av en bilderbok, med stora fargglada bilder och en berattarrost som
oversiktligt gar igenom livets utveckling. Vissa organismer framstills som
antropomorfa i bild, men boken saknar karaktarer och dialog.

Eftersom evolution som innehall nu lyfts fram mer explicit i Lgr 22 (Skolverket,
2022), an vad det varit i tidigare laroplaner (se, t.ex., Lgr 11, Skolverket, 2019), har
manga larare ett behov av nya undervisningsverktyg. Serier skiljer sig fran
bilderbocker, vetenskapliga och icke vetenskapliga, bland annat i sitt formsprak, vilket
kan vara betydelsefullt i relation till evolutionsundervisning. Evolutionédra processer
kan utspela sig 6ver bade korta och langa tidsperioder och kan rora sig bade pa mikro-
(t.ex. DNA-niva) och makroniva (t.ex. populationsforandringar). I en serie kan man
genom bilder och artistiska grepp zooma in och ut, "snabbspola” framét, och aven ga
tillbaka i tiden (se, t.ex., Wallner, 2017), vilket mojliggor illustration av komplicerade
tidsforlopp. I kommande avsnitt redogor vi for forskning om hur serier tidigare
anvants i naturvetenskapsundervisning.

Serier i naturvetenskapsundervisning

Serietidningen ar ett multimodalt medium som kombinerar flera uttrycksformer (t.ex.
text och bild) och kannetecknas av en narrativ sekventiell organisation av bild och
(oftast) ord (se, t.ex., Magnusson, 2005; McCloud, 1993; Wallner, 2017), och har ofta
ett starkt fokus pa karaktiarsdrivna berattelser (Farinella, 2018). Kombinationen av
flera modaliteter skapar intryck och effekter som en enskild modalitet (t.ex. bara
skriven text) inte skulle kunna gora (se, t.ex., Crocetti & Barr, 2020; Wayne m.fl.,
2024), och kan darfor underlatta lasarens forstaelse, samtidigt som den
karaktirsdrivna berittelsen dr motiverande. Serieformen skiljer sig 4ven fran de texter
som eleverna vanligtvis moter i skolan, och kan av den anledningen tankas tilltala
elever med negativa uppfattningar om traditionellt skolarbete med text. Samtidigt kan
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detta gora att elever som inte tidigare last serier kan behova stod i hur det gors (Golding
& Verrier, 2021; Wallner, 2017; 2019).

Relaterat till naturvetenskapsundervisning kan serier ocksa upplevas som mer
lattillgangliga av elever som inte identifierar sig som “naturvetare” (Spiegel m.fl., 2013;
se dven Prins m.fl., 2017) och kan skapa en positiv instillning till naturvetenskap
(Wayne m.fl., 2024). Det finns dock elever som inte uppskattar serier eller som inte
upplever att serier bidrar till larande av ett specifikt &mnesinnehall (Prins m.fl., 2017).
Vissa elever upplever dven att lasning av serietidningar i skolan kan vara "barnsligt”
(Wallner, 2019). Serier kan sédledes ha bade en positiv och negativ effekt pa elevers
motivation till larande.

Science comics har tagits fram for, och studerats inom, olika kunskapsomraden som
till exempel gravitation (Nikmah m.fl., 2019), nanoteknologi (Lin m.fl., 2015), sociala
strukturer hos fiskar (Wayne m.fl., 2024), och mer. Gemensamt for manga av dessa
studier ar att de visar, exempelvis med for- och eftertest, eller genom att
seriematerialet jamforts med andra medier, att den specifika serien ar ett fruktbart
verktyg for undervisning, d.v.s. att elever efter att ha last den aktuella serien lart sig
nagot om respektive omrade. Ingen av dessa studier undersoker dock hur elever och
larare arbetar med materialet eller hur de upplever materialet, &ven om Lin m.fl. (2015)
och Nikmah m.fl. (2019) konstaterar att lasarna uppskattar den framtagna serien, och
argumenterar for att det kan motivera fordjupat larande.

Skapandet av serietidningen Katter pa rymmen — en svindlande
evolutionsresa

I detta avsnitt beskrivs hur seriematerialet tagits fram. Medlemmarna i arbetsgruppen
bestar av artikelforfattarna, Ammie Berglund (doktor i genetik), Lisa Reimegard
(kommunikator) och Jonas Anderson (illustrator). Bade Berglund och Reimegard
arbetar pa Bioresurs3. For att tidningen skulle kunna anviandas i biologiundervisning
behovde vi sakerstilla att det naturvetenskapliga innehéllet var korrekt. Darfor
samarbetade vi aven med tre experter i en iterativ process: Lars Werdelin (professor i
paleontologi och expert pa kattdjurens evolution, Naturhistoriska riksmuseet, tillika
Oversiattare av Fantomen pa 1980-talet), Henning Blom (docent i evolutionir
organismbiologi och expert pa ryggradsdjurens evolution, UU) och Petra Korall
(docent i systematisk biologi, UU). Expertgruppen bidrog med aterkoppling bade pa
idén som helhet, och kring specifika avsnitt och detaljer i tidningen.

Sammansattningen av en kreativ arbetsgrupp och en naturvetenskaplig expertgrupp
har skapat mojligheter till ett transdisciplinirt arbete (se, t.ex. Thompson Klein, 2004)
dar vi dragit nytta av fordjupande kunskaper inom si vil pedagogik, didaktik,
amneskunskaper inom evolution, kunskap om serier, visuell kommunikation och
barnlitteratur. Detta var lampligt da arbetet hade ett problembaserat fokus att forsoka
skapa ett material som kan anviandas i undervisning om evolution. Kombinationen av
akademiska amnesexperter, formgivare och brukare i skola skapade mojligheter for ett
kreativt och utforskande arbete.

Ett kreativt arbete

Forutom att tidningen skulle kunna anvindas som utgangspunkt i undervisning om
evolution i arskurserna 4—6, ville vi ocksa ta fasta pa serietidningens formsprak och
barns laspraktiker i designen av berittelsen. Vi ville darfor skapa en serietidning som

3 Nationellt resurscentrum for biologiundervisning vid Uppsala universitet (UU), se
https://bioresurs.uu.se/.
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var rolig att 1asa och som inte bara var en faktatext i serietidningskladsel. Var ambition
var siledes att hitta en balans mellan underhallning och pedagogisk funktion, sa att
serietidningen bade skulle engagera elever och utgora ett underlag for fortsatt
undervisning. P4 samma sitt ville vi hitta en balans i det visuella narrativet; det skulle
inte vara for faktatungt men samtidigt ha en stark naturvetenskaplig forankring (jfr
med Collver & Weitkamp, 2018). Bilderna designades for att kunna anviandas i
naturvetenskapliga samtal, samtidigt som vi, till skillnad frdin manga andra science
comics, medvetet undvek att anvanda naturvetenskapliga begrepp i textdelarna.

Serietidningen i sin helhet omfattar 44 sidor (traditionellt serietidningsformat). I
detta ingar en fram- och baksida, inlaga och forfattarpresentationer. De Gvriga sidorna
innehaller sjidlva berattelsen, indelat i introduktion ("Ett viktigt uppdrag”) och tre
episoder med egna titlar ("Vad ar skillnaden pa en katt?”, "Hur lang ar en svans?”, och
”Vi maste radda dom!”). De tre episoderna designades for att vara en del av den
lopande berattelsen, samtidigt som de hjalper lararen att tydligt avskilja de tre olika
aspekterna av evolution (variation, arftlighet, och naturligt urval), och mgjliggora for
dem att fokusera liarandet pa en eller flera aspekter, utan att nodvandigtvis anvianda
hela tidningen.

Nar arbetsgruppen borjade arbeta med grundnarrativet utgick vi fran ett forslag fran
ett av forskarnas barn som vid tillfallet gick i ak 5. Idén var att tva kattungar, genom en
portalresa, hamnar i en parallell varld dar de far uppleva aventyr relaterade till
kattdjurens utveckling. Kattdjur ar ett bra exempel att anvanda i
evolutionsundervisning da manga elever har egna erfarenheter av, och kan relatera till,
dessa. Inom familjen kattdjur finns dven flera arter, bade utdoda (t.ex. sabelkatter) och
levande (t.ex. lejon, snoleoparder) som elever ofta kanner till (jfr Frejd, 2019).

Hela arbetsgruppen var delaktig i manusskrivandet. I arbetet valde vi att dra nytta
av serietidningens unika format och speciella konventioner (se, t.ex., Eisner,
1985/2008; McCloud, 1993), till exempel page breaks, splash pages4 och talsprakliga
konventioner. Vissa delar av processen priaglades av forhandlingar mellan
seriekonventioner och undervisningspraktik, exempelvis gillande nivan av
underhéllning kontra vetenskaplig autenticitet, samt sprakets anpassning till
undervisningskontexten. Givetvis gar det att diskutera huruvida 6vernaturliga inslag
hor hemma i skolans naturvetenskapsundervisning — och om det finns en risk att
elever lar sig ’fel’, i tron att allt material som presenteras i naturvetenskapen ar
vetenskapligt korrekt. Det finns emellertid studier som visar att inslag av deep fantasy
(omojliga eller 6vernaturliga inslag) verkar underlatta barns larande (se, t.ex., Hopkins
& Lillard, 2021). Det fanns aven andra fordelar med dessa inslag. Portalresan ger
berittelsen en kontext som avviker fran traditionella faktabocker och samtidigt
mojliggor en illustration av langa tidsperspektiv, vilket ar centralt i undervisning om
evolution.

Utifran tidigare amnesdidaktisk forskning (t.ex. Emmons m.fl., 2017; Frejd, 2018;
Scheuch m.fl., 2019) valdes tre evolutionédra nyckelbegrepp ut: variation, arftlighet och
naturligt urval. Variation illustreras genom att kattungarna brakar om vem som har
storst tander. I berattelsen lyfts flera likheter och skillnader fram inom och mellan
arter, rorande sa vil utseende som beteende. Arftlighet kommer fram som begrepp
genom fokus pa olikheter mellan olika kattarters svanslangd och hur detta "gar i
slakten”. Har behandlas ocksd att inte alla egenskaper ar arftliga genom att
kattungarna forstar att en avbiten svans inte gar i arv, och att det inte gar att fa en
langre svans genom att vara i en viss miljo. Naturligt urval aktualiseras néar
kattungarnas nyfunna Smilodonvanner inte kan f6lja med dem tillbaka till nutiden —

4 Till exempel dyker kattrddet (Fig. 1) upp som en splash page (ett dubbelt helsidesuppslag).
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Smilodoner finns inte langre eftersom de dott ut, daremot finns andra lika gamla
kattarter kvar an idag (t.ex. lodjur). Vi har i relation till naturligt urval valt att fokusera
péa scenarier som leder till dod snarare an skillnader i reproduktion, da detta ar lattare
for barn att forsta (Adler m.fl., 2024).

Vi valde att introducera slakttrad, trots att det inte finns med i det centrala
innehallet for arskurserna 4—6. Slakttrad ar en viktig metafor som kan hjalpa elever att
forsta att utveckling inte sker linjart (Russel & McGuigan, 2019). I seriens berittelse
finns slakttradet med i form av en splash page dar kattungarna far traffa Kattradet som
sitter utspridda i och under ett trdd. Vissa av trddets grenar har gatt av, vilket
symboliserar utdoda kattarter. Andra grenar ar pa vag att ga av, vilket visar att dessa
kattarter ar utrotningshotade. Langst nere vid tradets rot sitter Urkatten, som i sin roll
som &ldsta katt agerar som radets ordforande. I Figur 1 visas hur Kattradet och
slakttradet vuxit fram i Andersons illustrationer. I dessa bilder ses ocksa ett exempel
pa hur d&mnesexperterna paverkat utformningen av bilderna: placeringen av tiger och
lejon skiljer sig 4t mellan provtrycksversion och slutgiltig version for att battre
illustrera att dessa tillhor samma undergrupp (stora kattdjur).

& ; s B o N S .

Figur 1. Kattradets framvéxt i Andersons illustr;tioner. Uppe till vénster: Forsta utkastet pé slakttradet. Uppe till
hoger: Den andra skissen. Nere till vinster: Kattradet i provtryck. Nere till hoger: Den fardiga, publicerade,
bilden. Bilderna aterges med tillstadnd.

Anderson arbetade kontinuerligt med att skissa bilder utifrin de manusidéer som
gruppen hade. Han utgick fran fotografier och andra illustrationer av kattdjur, och
aven sina egna katter, for att hitta ratt bildspréak. I designen av bland annat Urkatten
anvandes konstnarliga illustrationer av fossil som Anderson sedan overforde till
serieteckning (se Figur 2).

15



Figur 2. Andersons process i att skapa Urkatten i serietidningen (bild 1—3). Bilden langst till hoger ar en
konstnarlig illustration av Mauricio Anton, tidigare publicerad i Werdelin m.fl., (2010). Bilderna &terges med
tillstédnd.

Lararhandledning

Parallellt med serietidningens framvaxt utvecklade vi ocksé en lararhandledning och
en del ’sidomaterial’ (hemsida, m.m.) som kan anvidndas som stod i larares
pedagogiska arbetes. Liararhandledningen utgors av tva delar. Den forsta delen
innehaller en beskrivning av hur serietidningen ar upplagd, de olika delarnas koppling
till de evolutionara nyckelbegreppen, och didaktiska utmaningar kopplat till
undervisning av dessa. Dessutom ges har en introduktion till att anvianda serieformatet
i undervisning. Har forklaras till exempel att serier ar en speciell form av litteracitet
som det kan behovas lite traning i for att bli bra pa, hur seriekonventionen fungerar
och hur serier kan liasas, och mer. Lararhandledningens andra del utgors av exempel
pa lektionsaktiviteter och 6évningar att gora tillsammans med eleverna. Vi har markt
varje ovning med en symbol for att indikera for ldraren vilken eller vilka aspekter av
evolution (variation, arftlighet eller naturligt urval) som 6vningarna fokuserar pa.

Metod for utprovning

Genom Bioresurs nyhetsbrev fick vi kontakt med 10 larare som under véarterminen
2023 provade seriematerialet (serietidning och lararhandledning) och gav
aterkoppling, dels genom enkiter som besvarades digitalt, dels genom besok pa tre
skolor i olika delar av Sverige dar vi videofilmade elever och liarares arbete under
lektionstid — videomaterialet ingar dock ej inom ramen for denna artikel. Lararna fick
inga sarskilda instruktioner om hur de skulle anvanda seriematerialet, utan var fria att
anvianda det i den omfattning och i sddan detalj som passade deras undervisning.
Genomforande, omfattning och form pa aktiviteter skiljer sig darfor at, och det
insamlade feedback-materialet har en god variation. Vissa aktiviteter dterkommer
dock hos olika grupper (t.ex. elevlasning, variation genom Venn-diagram, diskussion
av slakttradet, m.m., se lararhandledningen for beskrivningar av 6vningarna).

Enkater

De 10 lararna och totalt 169 elever (drskurserna 3—6, varav 60% i arskurs 5) har svarat
pa en digital enkit genom Microsoft Forms. Enkatfragorna till lararna handlade dels
om ldrarhandledningens utformning och innehdll, dels om deras upplevelse av
elevernas arbete med serietidningen. Exempelvis fragade vi om eleverna hade latt att
”folja med och forsta berattelsen” samt vilka for- och nackdelar de sdg i att anvanda
serietidningen i sin evolutionsundervisning.

5 Den fardiga ldrarhandledningen finns att ladda ned i sin helhet hér: https://bioresurs.uu.se/wp-
content/uploads/2023/09/Katter-pa-rymmen_Lararhandledning.pdf
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Elevenkadten kombinerade fragor om elevernas tidigare erfarenheter av att liasa
serietidningar och fragor om deras upplevelse av att lasa Katter pd rymmen. Till
exempel blev eleverna ombedda att pa en skala fran 1 till 4 beratta hur mycket eller lite
de gillade serietidningen, deras kanslor infor att lasa en serietidning i skolan och om
de tyckte att det var litt att f6lja med i handlingen.

I fritextsvar fick eleverna dven med egna ord beskriva vad serietidningen handlade
om, vad de tyckte “var det basta” med att arbeta med serien, varfor man ska lasa den i
skolan och om tidningen vackt nagra fragor. Eleverna fick ocksa beskriva nagot de hade
lart sig i arbetet med serietidningen. Svar pa vad eleverna lart sig har inte analyserats
inom ramen for denna artikel, utan har ligger fokus pa larares och elevers upplevelser
av arbetet med materialet.

Analys

For att kunna ge en 6vergripande bild av larares och elevernas upplevelser av att arbeta
med seriematerialet har vi gjort en innehallsanalys (David & Sutton, 2016) av bade de
slutna svar och fritextsvar i enkdten som bland annat handlar om elevernas upplevelser
av att lasa en serietidning i skolan och vad de tyckte var “det basta” med att arbeta med
serien, samt larares fritextsvar om till exempel hur de ser pa elevernas arbete med
serietidningen6. De citat som redovisas i resultatet ar utvalda for att visa variationen i
materialet och beror bade arbetsformer, tidningens utformning och innehall.

Forskningsetiska stiallningstaganden

Denna studie ar en pilotstudie till VR-projektet Evolution i serieformat. Pilotstudien
ar provad och godkiand av Etikprévningsmyndigheten (Dnr 2022-06217-01). Saval
larare, elever och deras vardnadshavare har fatt information om studien och darefter
tagit stallning till sin/sitt barns medverkan. Elever som inte deltagit i enkater eller i
observationer har dnda deltagit i lararens undervisning.

Resultat

I det hir avsnittet presenteras inledningsvis lararnas kommentarer pa seriematerialet.
I nasta del ges en overgripande bild av elevernas upplevelser av att arbeta med
seriematerialet.

Lararnas aterkoppling

Serietidningen ger utmaning och variation i arbetssdatt

Flera larare patalar att eleverna inte ar vana vid att ldsa serier. En larare skriver att “for
barn som aldrig eller sdllan laser serietidning kan det vara ett utmanande/svart format
att ta till sig. Men efter genomgang av hur en serietidning fungerar sa blev det bra”. Av
elevernas enkatsvar framgar att bara drygt en femtedel (23%) laser serietidningar (pa
skiarm eller i pappersform) en ging i manaden eller oftare. Lararsvaret ovan bekraftar
bade vad Wallner (2017) tidigare visat om elevers ovana vid serier, och att
lararhandledningens instruktioner kring serielasning darfor fyller en viktig funktion.
Trots elevernas ovana att ldsa serietidningar verkar det som att lararna upplevt ett
stort engagemang fran eleverna. "Eleverna tyckte verkligen om detta!”, skriver en
larare. Seriematerialet skiljer sig fran det eleverna vanligtvis moter i skolan, vilket av
lararna beskrivs som positivt: “eleverna far variation nar det giller att lasa och hitta
fakta”. Lararna uppskattar ocksa att serietidningen ar “ett konkret material att

¢ D4 enbart 10 ldrare ingdr i svarsgruppen har vi €j beaktat de slutna, kvantitativa svaren hir.
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diskutera kring och att det fangar elevernas intresse”. Samtidigt kan just att det ar
nagot nytt” vara utmanande — en nackdel som lyfts i enkaterna ar att "fokus ligger i att
det ar en serie och de glommer att de ska lira sig nagot”. Har styrks alltsd vara
misstankar som skapare av seriematerialet att serietidningen som litteraturform —
atminstone i lararnas perspektiv — kan ’stjdla’ fokus fran det didaktiska. Har ska dock
noteras att vi inte undersokt hur tidningen faktiskt paverkar elevernas larande.

Lararhandledningen hjdlper lararen att utforma undervisning

Lararna var over lag positiva till formatet. Till exempel skriver en larare att
lararhandledningen gav en ”[b]ra forklaring till bakomliggande tanke med varje kapitel
i tidningen, samt uppgifter kopplade till dem”. Lararna uppskattade att det fanns
manga forslag pa 6vningar da de "kan [...] valja vad som passar [elevgruppen] och hur
omfattande arbetet blir”. Det framgar av svaren att lararna valt ut olika uppgifter ur
lararhandledningen att arbeta med, vilket tyder pa att de betraktar den som en
inspirationskalla snarare dn en fast planering, ndgot som gynnar lararens autonomi.

Evolution ar svart att forsta, inte bara for elever. Tidigare studier har visat att d&ven
larare har svart bade att forstd evolution och att undervisa om det (Sickel &
Freidrichsen, 2013), vilket kan forklaras med bristande erfarenhet (Prinou m.fl.,
2005). En larare skriver att man far mer ’kott pa benen’”, vilket vi kan tolka som att
lararhandledningens naturvetenskapliga forklaringar till de evolutionira processer
som tas upp i tidningen ger lararen mojligheter att fordjupa sina egna kunskaper och
att handledningen fungerar som ett komplement till tidningens berittelse. En annan
larare skriver att hon uppskattade "forklaringar av begrepp”, vilket vi ocksa ser som en
upplevelse av att lararhandledningen blir ett vetenskapligt stod att vidare forklara
evolution for eleverna.

Elevernas upplevelser av att arbeta med seriematerialet

Aven eleverna ir positiva till serietidningen. 65% tyckte att tidningen var ganska rolig
eller jatterolig och 66% gillade ganska mycket eller jattemycket att ldsa en serietidning
i skolan.

Visuella skeenden fangar eleven

I fritextsvaren lyfter eleverna aterkommande fram vissa specifika hidndelser i
berattelsen som extra bra, till exempel "nér vi fick se hur deras slakttrad sdg ut” och
"niar katterna &kte igenom portalen”. Aven slutet av berittelsen “nir dom
[kattungarna] filmade in en video”, for att fi manniskor att forstd att méanniskan
behover forandra sitt beteende och hjalpa kattdjuren, nimns av manga elever. Aven
effekten att “de blev virldskanda” skrivs ocksa fram — ndgot som vi tanker tilltalar
dagens elevers som konsumenter av sociala media och influencers p4, till exempel,
YouTube (Martin m.fl., 2018).

Gemensamt for portalresan, slakttradet och kattungarnas videoskapande i slutet ar
att de visas i helsidor och splash pages (d.v.s. dubbla helsidor) dar det i stort sett saknas
text (se Figur 3), vilket kan gora att det ar lattare for eleverna att sjalva tolka
informationen i dem och bestimma over forstaelsen. De star dessutom ut fran den
annars traditionella seriestrukturen; de drar blicken till sig. Bild 1 och 2 i Figur 3 ar
sarskilt fairggranna och konstnarliga i sin utformning, vilket kan bidra till att de drar
till sig elevernas uppmarksamhet och upplevs som minnesvarda (se, t.ex., Eisner,
1985/2008; McCloud, 1993). Bilden som visar videoskapandet (bild 3 i Figur 3) visar
en sammanfattning av hela evolutionsresan sa som den berittas i serietidningen, sedd
genom kattungarnas ogon. Nar eleven laser bilden kan siledes lasarens tolkning av
kattungarnas resa vavas in som en del av berattelsen.

18



Figur 3. Splash pages och helsidor: Portalresan, slakttradet med kattrédet och videoskapandet. Bilderna ar
reproducerade med tillstdnd.

Utover den estetiska och narrativa effekten tycks dessa delar — portalresan, slakttradet
och berittelsens avslutning — ocksa vicka reflektioner hos eleverna. I fritextsvaren i
enkiaten uttrycker flera elever nyfikenhet och fascination infor berattelsens
uppbyggnad och innehéll: "hur de var s kreativa och kom pa allt!”, "Funkar kattassar
pa en mobil skdarm?”, ’Hur kunde dom gora en egen video?” och "hur kom det portal?”.
Mojligen bidrar kombinationen av deep fantasy-inslag, och det faktum att tidningen
lasts under en naturvetenskapslektion, till att denna typ av fragor vacks hos eleverna.

Science comics ar ett nytt medium som uppskattas, utmanar och vacker fragor

Trots att endast en mindre andel elever (23%) identifierar sig som vana serielasare,
framstar inte serieldsningen som nagot storre bekymmer hos eleverna sjilva. En
overvaldigande majoritet (95%) uppger att handlingen ar ganska latt eller jattelatt att
forstd. En elev skriver att tidningen “var rolig och lisa eftersom jag ofta inte laser
serietidningar och spannande”. Just formatet och tidningens bilder verkar uppskattas
av eleverna. Médnga pekar sarskilt ut bilderna och de humoristiska inslagen i sina svar,
t.ex. att "karaktarerna tog med skamt ocksa”. Flera elever lyfter fram det positiva i att
ett naturvetenskapligt amnesinnehall kommuniceras i ett serieformat: ”[a]tt man
kunde mixa en rolig serie med ndgonting man lar sig av”. Att berattelsen handlar om
djur, och speciellt katter, verkar ocksa sla an nagot hos eleverna. Nagon kommenterar
att katterna var ”sota”, och nagon annan gillar att ”[d]et fanns sa coola kattdjur”.

Vissa elever jamfor serieformatet med mer traditionella laromedel och menar att
“det ar battre dn att ldsa i en langtrakig bok och i denna bok hander det nagot vilket
blir roligare”. Det verkar sidledes som att sjilva narrativet engagerar eleverna,
“samtidigt som man lirde sig”. Eleverna laste tidningen i fysiskt format och av
elevsvaren verkar det vara ovant for en del elever att inte lasa pa dator. Pa samma satt
som variationen i textformat uppskattas av eleverna beskrivs lasningen av serien som
“roligare dn att lasa pa datorn”. I arbetet med seriematerialet har lararna genomfort
olika ovningar med eleverna. Eleverna uttrycker i enkatsvaren att detta gav “lite
variation” och arbetssittet verkar skilja sig fran “bara bocker och datorer”, pa ett
positivt satt.

Det finns emellertid ocksa elever som ar kritiska till serieformatet. En elev skriver:
”[jlag tyckte att det var ganska trakigt att bara ldsa en serietidning och jag tinker
mycket dd pa annat med alla bilder som jag ser”. I elevens svar framgar inte om
“bilderna” avser elevens egna bilder (associationer) eller om det ar bilderna i tidningen
som gor att eleven tycker att ldsningen ar trakig, men detta verkar bekrafta lararnas
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uppfattningar att serietidningsformatet kan vara distraherande for eleverna (se ovan).
Ett fatal elever (5%) beskrev ocksa att tidningen ar “svar”. En elev uttrycker att "det var
svart att hinga med jag forstod nastan ingenting”. Det ar dock svart att dra vidare
slutsatser vad denna svarighet kommer av — serieformen, spraket, Amnesinnehallet
eller nagot annat.

Avslutande diskussion och pedagogiska implikationer

Analysen visar att seriematerialet har potential att vicka elevers intresse for, och
stimulera meningsskapande om, evolution. Bade ldarare och elever lyfter att
seriematerialet bidrar till engagemang hos eleverna och bada grupper verkar uppskatta
att gora nagot nytt, vilket ligger i linje med tidigare studier (Lin m.fl., 2015; Nikmah
m.fl., 2019; Wallner, 2017; Wayne m.fl., 2024). Dock skiljer sig lararnas och elevernas
bild av hur det roliga paverkar larandet. En av liararna menar att
undervisningsinnehéllet kommer i skymundan. Det dr dock flera elever som menar att
de uppskattat just att lara av “en rolig serie”. Det betyder sjalvklart inte att alla elever
uppskattar blandningen, eller att det inte finns elever som “glommer att de ska lara sig
nagot”. Vi kan dock konstatera att det ar viktigt att det finns ett tydligt syfte med de
aktiviteter som gors tillsammans med serietidningen for att bade larare och elever ska
se larandepotentialen.

Enkétsvaren visar ocksa att bade liarare och elever upplever att serieformatet var
utmanande for en del elever (jfr med Wallner, 2017). Elever kan behova stottning i att
tolka serietidningen da formatet skiljer sig fran annan typ av lasning (Golding &
Verrier, 2021; Wallner, 2019). Vara resultat bekraftar darfor att larare inte ska ta for
givet att elever kan lasa serier eller uppskattar serier (jfr med Wallner, 2017). Nar ett
seriematerial ska anvindas i undervisning behover serieldsning alltsa introduceras.
Lararhandledningens introduktion till serielasning verkar har vara ett stod for lararna
att anvinda materialet pa ett produktivt satt.

Helsidor och splash pages verkar bade fanga uppmarksamhet, uppskattas och vacka
fragor hos eleverna. Detta skulle kunna peka pa att det kan finnas ett varde i att utga
ifrdn dessa och anvianda dem for att fordjupande samtal kring exempelvis slakttrad,
men ocksa vad tid (deep time) ar och hur tid kan representeras pa olika satt.

Fortsatt forskning

Projektet Evolution i serieformat har tilldelats 4,3 mkr under 2024-2026 for att
undersoka hur elever och larare interagerar situerat med seriematerialet, vilka
evolutiondra processer som kommer till uttryck i undervisning dar seriematerialet
anvands och vilken funktion seriematerialet far i larares och elevers meningsskapande
om evolution. Det vore ocksd viardefullt att studera hur digitalt och analogt
serieldsande paverkar elevers interaktion med materialet.
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Inledning

Det dr niarmast en truism att barn utgor en fara i trafiken. Forskning om barns
bristande formaga att delta i trafik gar tillbaka 1960-talet, da Stina Sandels genomforde
en rad relativt omfattande studier av unga barns fotgangarbeteende. Hon identifierade
en rad centrala brister: barn har svart att lokalisera och identifiera avldgsna ljud, de
har ett outvecklat perifert seende och de ar generellt omedvetna om mdgjliga faror som
skyms av gatuhorn och annan infrastruktur (Sandels, 1970; 1975). Under de
efterfoljande decennierna har en mangd studier genomforts som bekriaftar och
nyanserar bilden av barns bristande trafikkompetens — med tillagget att det verkar
oerhort svart att lara unga barn hur man kan fora sig pa ett sakert satt i trafikmiljoer
(se Duperrex, et al., 2006, for en genomgang av centrala studier av trafikprogram
riktade till unga barn). Det tal att noteras att forskningen efter Sandels — som sjalv
arbetade med olika typer av material, daribland trafikférlagda observationer — i hog
grad bygger pa olika dekontextualiserade data sdsom kognitiva test,
sjalvskattningsmetoder, intervjuer och simulatorstudier. Observationer av hur barn
agerar i naturligt forekommande trafik tillhor inte vanligheten.

I en helt annan kunskapsdomén finns det dock en del litteratur om (vuxnas)
fotgidngarbeteende grundat i observationer av manniskors forflyttningar i stadsmiljo. I
sociologerna Goffmans (1971, 1972) och Loflands (1973) analyser av vardagens sociala
regler ingar bland annat observationer av hur manniskor ror sig pa allmanna platser,
giarna trdnga utrymmen som torg, trottoarer eller inomhusmiljoer. I Goffmans
reflektioner 6ver fotgangartrafik beskrivs aktorerna som mobila enheter. Begreppet
omfattar savil ensamflanorer som gaende par, eller storre kluster som forflyttar sig i
grupp. Att ga pa allman plats ar ett d&stadkommande som foljer vissa, 1at vara oskrivna,
regler och det ar exempelvis skillnad pa att ga for sig sjalv eller att rora sig som en
“mobile with”, som ndgon som ingdr i en storre mobil enhet. I liknande anda
undersokte Ryave & Schenkein (1974) hur fotgdngare koordinerar sin framfart sa att
man inte krockar med, eller ens kommer for nira, andra fotgdngare, eller gar mellan
individer i samma grupp. Fotgangartrafik kan pa sa sitt ses som ett socialt system som
bygger pa en rad forgivettagna regler, dar narmast alla deltagare vet hur man bor agera
— och dar de tillskriver varandra samma kunskap samt en vilja att agera i enlighet med
de tysta konventionerna. Fotgangartrafik bygger i hog grad pa tillit, i likhet med andra
former av trafik dar fordon framfors av manniskor.

Det finns naturligtvis granser for denna tillit och barn utgor en kategori av deltagare
som andra trafikanter specifikt inte litar pa. I en studie av trafikskolans korlektioner
visar vi hur blivande bilférare explicit undervisas i att vara skeptiska mot barns
trafikkunnande och riskmedvetenhet (Willemsen, et al., 2023). Detta galler inte bara
barn som observerats pa trottoaren, utan dven i situationer dir inga barn syns till:

INSTRUKTOR: va kan springa ut mellan bilarna?
KORELEV: barn 4 sént.
INSTRUKTOR: jus’de.
Det finns med andra ord en utbredd kulturell (och institutionaliserad) forestallning om

att barn inte bara dr okunniga om hastigheter, doda vinklar och andra risker i trafiken;
de ar dessutom impulsiva och kan snabbt andra sitt rorelsemonster utan att i forvag
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signalera detta for omvarlden (Willemsen, et al., 2023). Till detta kan adderas ett
halvsekel av forskning som enhalligt bekraftar att barn i unga aldrar ar olampliga att
delta i trafiken. Men trots detta gor de det och dessutom redan fran unga ar, bland
annat i forskolan. Forskolor pa utflykt ar en vanlig syn i stadsmiljo — langa rader av
parvis formerade, reflexklidda barn passerar dagligen pa vara trottoarer och
overgangsstillen — ofta med larare i forst och sist i ledet.

Var avsikt ar att undersoka hur det gar till nar forskolebarn under utflykt deltar i
trafik. Hur hanterar vuxna barnens trafikdeltagande? Vilka erfarenheter erbjuder detta
deltagande for barnen? I detta kapitel fokuserar vi pa en aterkommande, systematiskt
uppbyggd, aktivitet: gruppens forberedelser infor att ga 6ver gatan.

Metod och material

Med grund i en videokorpus av forskoleutflykter om cirka 40 timmar undersoker vi
hur férskolans mobila formationer hanteras och hur grupper av pedagoger och barn
agerar som trafikdeltagare, dvs som mobila enheter (Goffman, 1971), i anslutning till
att man ska ta sig 6ver gatan. Atta ldrare och 25 barn vid tva forskoleavdelningar deltog
i studien. Efter en genomgang av halva korpusen noterades 273 gatuévergangar.

Videoinspelningar genomfordes med hjialp av fem kameror och tre tradlosa
mikrofoner. I figuren nedan ser vi hur inspelningsutrustningen fordelades over olika
deltagare: lararen i tatposition bar kameror pa rygg och mage, vilka spelar in trafiken
framfor gruppen samt gruppen bakom lararen. Lararen i koposition (langst bak) bar
en kamera pa magen som spelar in barngruppen framfor. Tre tradlosa mikrofoner
fordelades bland barnen for att fainga upp deras samtal pa vagen. Framfor och bakom
forskoleformationen filmar forskare med hjilp av 360-kameror som spelar in gruppen
pa avstand (ca 5-10 meter) och dess omgivning.

Figur 1. Mddell over inspelning av forskolegrupp pa vag.

Multimodal interaktionsanalys anvands for att lyfta fram deltagarnas agerande samt
identifiera olika pagaende kommunikativa projekt (se Broth och Keevallik 2020 for en
introduktion pa svenska). Genom en etnometodologisk ansats, dar deltagarnas egna
perspektiv pa socialt agerande lyfts fram, fokuserar vi pd samspelet (i) mellan
deltagarna inom den mobila enheten, samt (ii) mellan den mobila enheten och andra
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trafikdeltagare. Dartill anvander vi deltagarkategoriseringsanalys, Membeship
Categorization Analysis (Sacks, 1992/1964; se ocksa Jayyusi 1984, Hall, 2022) for att
visa hur larare aberopar kulturell kunskap, om exempelvis barns varldar och om trafik,
for att instruera och forklara for barnen om trafik och relevanta sakerhetsrutiner.

I analysen nedan diskuteras enbart samspelet i den framre delen av formationen.

Lektioner vid overgangsstillet

Nar forskolegrupper forflyttar sig i trafiktata stadsmiljoer, sker det oftast under strikt
organiserade former. I normalfallet firdas gruppen som en serie par bestaende av barn
som haller varandra i handen (figur 2, ovan), vilket enligt Ryave & Schenkein (1974, p.
268) bildar en serie av “routine two-by-two formation[s]”. Dessa mobila formationer
(MclIlvenny et al. 2014) ar resultatet av stindigt pagdende samspel — ett
astadkommande som tidvis kan krava mycket arbete och samordning av deltagarna. I
gruppens forberedelse infor 6vergdng ingar normalt att man (i) stannar vid vagkanten,
(ii) visar sin avsikt for omgivande trafik, och (iii) soker av vagen efter ankommande
fordon innan man slutligen kliver ut i gatan. I analysen nedan visas tre relativt typiska
exempel pa hur detta gar till.

Stanna vid vagkanten

Nir forskolebarn ror sig i stadsmiljo, finns det olika saker som stindigt pockar pa
uppmarksamhet. Stora lastbilar kan beundras, tradgardsstingsel kan bestigas och
blomrabatter kan kommenteras. Detta och mycket annat gor att den gemensamma
formationens olika delar ofta ror sig i olika takt, ibland till och med i olika riktning. Att
den mobila forskoleformationen darfor kraver standig oGversyn, koordination och
ibland reparation blir tydligt i exemplet nedan. Utdraget borjar med att en ldrare som
tillsammans med Rahim och Magnus gar i taten har dragit ifrdn 6vriga gruppen och
narmar sig en trottoarkant.

Utdrag 1. Stoppar vi 4 viintar pa kompisarna. [LAR: lirare; RAH: Rahim;

MAG: Magnus]
1 LAR: a::, ja férstar de
2 RAH: 0:j va manga skyltar!s&# (0.4) % (0.4) @ (0.3) e#
lar &stannar, haller Rahs hand hart -->
rah gar framat ->%stannar
gar framadt ->@stannar@pekar héger -->
#figl.1l

ST i
.
: .
St i
i M i

42 i i M, ik

1.1 Rahim p& vadg ut i1 gatan 1.2 Rahim och Magnus stilla

3 LAR: stoppar vi & vadntar pa kompisarna innan vi gar &6ver gatan
4 MAG: kolla va ma[nga]

5 LAR: [a:.] vet du va dom betyder Rahim?

6 MAG: (xx)

7 RAH: ja'!=

8 LAR: =de betyder att de e vigarbete
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Nar lararen stannar vid vagkanten pa rad 2, ser vi att de tva pojkarna fortsatter att réra
sig framat (rad 2; bild 1.1). Eftersom lararen har ett fast tag om de bada pojkarnas
hander, stannar de till med ett litet ryck dryga sekunden senare (rad 2; bild 1.2). Den
kroppsliga interventionen i pojkarnas framfart kommenteras i rad tre, dar lararen
sdger att de behover stanna och vanta in kompisarna, innan de borjar ta sig 6ver gatan.

Redan detta korta utdrag avslojar mycket om barnens deltagande i trafik och om de
vuxnas ansvar for deras sikerhet. Vi ser att de tva pojkarna, varav &tminstone Rahim
verkade upptagen med alla vagskyltar snarare an sjalva vagen, med all sannolikhet var
pa vag ut i gatan och att lararens roll bland annat omfattar att pa ett handfast satt
hindra detta fran att ske.

Vi kan i forbigdende notera att kategoriseringen av den &vriga gruppen som
“kompisarna” ar i ssmmanhanget intressant. Det hade for all det varit fullt mojligt att
be pojkarna att vanta in “de andra”, "de dar bakom” eller att pa annat satt referera till
den oOvriga gruppen. Men “"kompis” ar en social kategori av sarskild betydelse inom
kamratgruppen (se exempelvis Corsaro, 2003; Evaldsson, 2007) och aberopar bland
annat en rad moraliskt betonade skyldigheter. Till exempel gar man inte ifrdn och
lamnar en kompis, vilket i vart exempel gor att det faller sig naturligt att de behover
stanna och vanta pa att kompisarna kommer ikapp. Notera ocksa att lararen forst
patalar behovet av att stanna vid kanten och vinta in de andra och forst darefter tar
hon upp Rahims (och darefter aven Magnus, se rad 4) engagerade observation om alla
vagmarken i korsningen. Det vill sdga, hon hanterar den akuta situationen forst genom
att halla in pojkarna, sedan forklarar hon hur man ska bete sig nar man nar vigbanans
slut. Forst darefter atergar hon till det mer lattsamma samtalet med Rahim.

Exemplet visar prov pa hur den mobila formationen fortlopande utgér normen for
forskolegruppens rorelse och hur den vid behov maste justeras eller repareras. Som en
viktig trafikdelare i stadens infrastruktur, utgor trottoarkanten en naturlig plats for
detta arbete. Att detta paketeras i en pedagogisk uppmaning till barnen att man maste
samlas vid trottoarkanten innan man borjar gora sig redo att ga over, ar dterkommande
i vart empiriska material. Dess rutinbetonade karaktar kan skonjas just i att man efter
avklarat arende snabbt atergar till mer lattsamt umgéange med barnen.

Visa avsikt

Vart andra exempel tar plats vid ett rodljus i en komplex korsning dar motorfordon,
sparvagnar, cyklar och fotgidngare samsas om utrymmet. Nar gruppen kommit fram till
overgdngsstallet instrueras Rahim att trycka pa ljusknappen, varpa Josephine som stir
bredvid lararen och haller fast i vagnen skrattandes utbrister "MORDARE?” till en néra
passerande lastbil.

Utdrag 2. Nu gar vi! [LAR: front teacher; JOS: Josephine; RAH: Rahim;

THE: Theo]
01 LAR: Rahim trycker [du pa] knappen?
02 RAH: [bil ]
03 (3.9)
04 LAR: snyggt!
05 JOS: MORDARE!
06 (4.2)
07 JOS: NUa# GAR VI::!
adrar i vagn
#fig.2.1
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.1 NU GAR VI!

08 (0.7)
09 LAR: alldeles strax,
10 (1.2)
11 JoS: onu gar #vi::
jos ndansar och haller i1 vagnen

#fig.2.2

nu gar vi (andra géngén)

12 (2.2) = (0.3)
13 Jos: nu gar vi#::
jos ntva steg fram, dansar
$fig.2.3
14 LAR: Josnephine: #jam vill gidrna att [du haller i] den, sa att
15 THE: [Stina 1
jos ngdr tillb. mtar tag i vagn

#fig. 2.4

s

ot e = 7 R Ny
2.3 nu gar vi (tredje gangen) 2.4 tillbaka, hdller i vagnen

\$

16 LAR: inte bilarna tror [att du ska springa ut i gatan,]
17 THE: [Stina a du redo ] for
18 THE: att vi hoppar 6ver dom dar?

Efter nigra sekunders vintan ropas Josephine hogt NU GAR VI” p4 rad 7 (bild 2.1),
samtidigt som hon drar litt i vagnen. Som svar forsakrar ldraren pa rad 9 att det
“alldeles strax” blir dags att gd Over men Josephine upprepar sin uppmaning pa rad 11
och kombinerar sina ord med ett par danssteg framat, samtidigt som hon fortsitter att
halla fast vid vagnen med sin hogra hand (bild 2.2). Da rodljuset drojer, upprepar hon
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efter ytterligare drygt tva sekunder "nu gar vi” pa rad 13 (bild 2.3). Denna gang gor hon
det med sdng i rosten men slapper fort tag om vagnen och tar tva steg framat, sedan
utfor hon sin sjungandes sin dans (bild 2.3).

Lararen svarar med en korrektionsinitierande uppmaning till Josephine att hélla i
vagnen och avslutar med att deklarera skalet till att en korrektion ar nédvandig: ”sa att
inte bilarna tror att du ska springa ut i gatan” (rad 14-16). Att synbarligen lamna
formationen hanteras alltsa som ett felsteg som snarast behover atgardas. Det som
dock ar mest intressant att notera ar hur lararen forklarar varfor Josefin inte kan sta
utanfor formationen och rora sig sa niara viagen — da tror namligen bilarnas forare att
hon ar i fird med att springa ut i gatan. Det verkar alltsd inte vara av oro for att
Josephine faktiskt ar pa vag ut i gatan som hon vill att flickan kommer narmare vagnen.
Tvartom antyder hennes lugna rost att hon ar trygg med att Josephine avser stanna pa
trottoaren. Problemet, som hon formulerar det, ar att bilarnas forare som kommer i
ratt hog fart inte kan dela denna tillit — de kan ju tro att hon ska hoppa ut framfor
motorhuven pa bilen.

Lararens forklaring dr narmast som ett eko av korskoleinstruktorernas rost i vart
tidigare projekt om trafikskoleundervisning av bilforare, dar de ordagrant lar ut till
sina korelever en beredskap for att barn har for vana att springa ratt ut pa viagen (se
Willemsen, et al.,, 2023). Lararens Kkorrigering syftar darfor till att aterskapa
gruppformationen som en tydlig stationar enhet. Ytterst handlar den om att uppvisa
gruppens kollektiva avsikt for alla trafikdeltagare (sarskilt bilarna) att gruppen ar
intakt och vantar pd gront ljus. Det ar en frdga om social “forklarbarhet”
(accountability, se Garfinkel, 1967), en princip som handlar om sociala handlingars
transparens for att mojliggora begriplighet — mottagare tolkar in avsikter bakom andra
manniskors handlande och omvént, sa bygger manniskor sina handlingar sa att de ska
kunna forstas av andra. De handlingar som ar relevanta i vart fall handlar om gruppens
och dess enskilda deltagares position inom en infrastruktur byggd for gangtrafikanter.
Handlingarna ar inte verbala men i hogsta grad visuellt observerbara och
betydelsebarande. Motortrafikanter laser stindigt av visuella scener runt om sitt
fordon och genom lararens korrigering av Josephines position aterskapas en situation
vars visuella ”sceniska budskap” (scenic intelligibility, se Jayussi, 1993) ar en
forskolegrupp som stilla vintar pa att fa ga over gatan nir ljuset slar om till gront.
Hennes forklaring av detta budskap, diaremot, ar en pedagogisk handling som
mojliggor en djupare forstaelse hos Josephine och de andra barnen av logiken bakom
en viktig fotgangarprincip.

Soka efter fordon

Vi har i foregdende avsnitt visat vikten av att forskolegruppen stannar upp vid
vagkanten och aterskapar sin avlanga formation. Detta mojliggor namligen att man
visar upp sin kollektiva avsikt for andra trafikanter — att ga eller vianta — sa att de kan
anpassa sin framfart darefter. Innan man stiger ut i gatan for att ga over tillsammans
ar man noga med att gora en avsokning efter fordon. I nista exempel ser vi hur larare
forsakrar sig om att barnen langst fram ocksa deltar i att kontrollera att vagen ar fri
fran ankommande fordon.

Utdrag 3. Ocksi en bilviig. [LAR: front teacher; THE: Theo; RAH: Rahim]

jag kan simma under vattnet utan &puffar

lar &blick vénster--->
2 LAR: m::h (1.5)
3 RAH: ja ja- (.) a (da-)
4 LAR: hirs e # &ockf£sd en& bi:lsviag?#

lar ->&bl.hoég &stannar &haller tillbaka Rah

the fstannar, vadnder sig bakat
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rah %$stannar mitt i1 steget
fig #fig.3.1 #fig.3.2
T B s T i A

3.2 ocksa en bilvag

5 THE: vet ni ja ska visa err [var skuggbrevet e:. 1
6 LAR: [Rahim ko%mmer de nan bil?]
rah %blick upp och héger-->
7 (0.5) & (0.5)
rah ->%
8 RAH: nej
9 LAR: nej? & Theo £ kommer de nara biflar?
lar &gar ut i vagen
the f£gar ut £blick héger-->
10 (1.0) £ (0.5)
The ->f£blick védnster -->
11 THE: gn[aj ]£
rah %gar ut
the ->fblick framat -->
12 JoOS: [JA::]=
13 LAR: =nej? da gar vi.

Pa viag fram till vagkorsningen pratar Rahim med ldraren om sina simkunskaper. Vil
framme vid vagen stannar ldraren och Theo pa trottoarkanten, medan Rahim fortsétter
framat (rad 4; bild 3.1). Precis som i Utdrag 1 ovan, haller lararen pojkarna i ett fast
grepp om handen, vilket resulterar i att Rahim stannar abrupt mitt i steget och lutas
snett bakat mot lararen (bild 3.2). Lararens kroppsliga intervention forebygger alltsa
att Rahim hamnar ute i gatan.

Precis innan hon stannar till, annonserar lararen att hiar ocksa ar ”en bilvag”, vilket
innebar att de #dven tidigare har korsat och pratat om samma vagtyp. I den
fotgangarrutin som harmed initieras ar kategoriseringen central. For en riskmedveten
fotgangare ar kategorin “bilvag” handlingsimplikativ, vilket betyder att det inte bara ar
fraga om information om vagtyp, utan att den aktuella viagen pakallar sarskilda
forsiktighetsatgarder, som exempelvis en “cykelvig” eller ”gangviag” inte
nodvandiggor.

Den atgard som lararen specifikt patalar i den efterfoljande interaktionen ar att man
maste soka av viagen for eventuell motortrafik, som snabbt kan nirma sig
overgangsplatsen. Istillet for att explicit redogora for kopplingen mellan en bilviag och
forekomsten av bilar, satter hon igdng en avsokningsrutin genom att vinda sig direkt
till Rahim med fragan om det kommer nagon bil. Efter att ha vridit huvudet at hoger
svarar Rahim nekande (raderna 6-8). Detta verkar uppfylla lararens forvantningar, da
hon upprepar hans svar och direkt vander sig mot Theo med en upprepad fraga om det
kommer nigra bilar. Aven Theo svarar nekande och liraren upprepar ater svaret varpa
hon instruerar gruppen att gd pa rad 13. Notera att hennes anvindning av
konjunktionen “da” explicit knyter svaret — det vill sdga resultatet av trafikavsokningen
— till beslutet att paborja overgangen. Pa detta satt klargors for barnen logiken i
forfarandet: nar det inte kommer négra bilar, gar man direkt 6ver gatan.
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I denna hogst vardagliga interaktion vid vigkanten doljer sig en subtilt designad
sekvens av trafikinstruktioner: kategoriseringen “bilvag” péakallar en sarskild typ av
aktivitet — en avsOkningsrutin — vilken i sin tur ger ett underlag for ett beslut vars
underliggande logik uttalas tydligt (“inga bilar betyder g&”). I var videokorpus ar
lektioner i fotgdngarbeteende mycket vanligt terkommande och bland dessa olika
lektioner ar avsokningsexemplet ovan nagot av ett standardfall.

Diskussion

En naranalys av videoinspelningar av naturligt forekommande aktiviteter och
skeenden vid vagkanten genererar en “ekologiskt valid” typ av kunskap om hur
trafikrelaterad ordning uppratthalls. I var analys av samspelet mellan barn och larare
i den framre delen av den mobila formationen har vi identifierat flera siatt genom vilka
forskolegruppen systematiskt forbereder sig infor att ga 6ver gatan. Vi noterar forst att
trafikfragor tas upp som samtalsimne nara vagkanten, ofta som ett tillfalligt avbrott av
pagaende samtalsimnen, och nistan uteslutande pa larares initiativ.

Forberedelser infor att ga 6ver gatan ar systematiska men ocksa lokalt anpassade,
det vill sdga knutna till den aktuella situationen. De innefattar foljande handlingar:

— Stanna vid vagkanten, vilket ofta innebar att larare kroppsligen hindrar
barnen fran att fortsitta ut i gatan. Vid behov invintar man resten av
gruppen. Pa detta sitt aterskapas den forvantade mobila formationen.

— Visa avsikt att ga over, eller att vénta tills gruppen ar samlad eller tills
ljuset slagit om. Har ar det viktigt med en intakt och stillastiende
formation, da detta signalerar till ankommande trafik att samtliga barn
ar under lararens kontroll.

— Avsoka trafik i narheten for att forsakra sig om att viagen over gatan ar
fri. Har behover man fatta beslut grundat pa avsokningen. Om fordon
syns till behover man bedoma deras avstand, hastighet och annat av
relevans for eventuell overgang.

Larare instruerar och forklarar for barnen hur forberedelserna ska ga till och dven
varfor det ar viktigt att man gor pa ett visst satt. Vid behov korrigeras olika delar av
forberedelserna. Korrektionerna kan vara kroppsliga (exempelvis att man héller barn
tillbaka, visar att man tittar vanster-hoger), verbala (exempelvis i form av tillsagelser)
eller — vanligast — multimodalt producerade, dar olika modaliteter anviands i olika
syften. Som vi har visat ar kroppsliga korrektioner ofta inriktade pa att hantera
omedelbar fara, exempelvis nar barn ar pa vag att stiga ut i gatan. Andra
korrektionsrelaterade handlingar sasom forklaringar, exempel eller olika anekdoter,
identifierar och tydliggor normativa trafikordningar som galler for fotgangare och kan
bidra till att utveckla barns framtida kompetens som deltagare i trafik. Var analys visar
att forskolelarare orienterar sitt handlande mot uppsikt och riskbedomning for att
garantera barnens siakerhet, samtidigt som de utnyttjar olika trafikscenarier for
pedagogiska syften. De empiriska utdragen i var analys ar prov pa barnens tidiga
moten med trafik och de normativa ordningar som mojliggor for fotgdngare att vistas
pa ett tryggt satt i stadsmiljoer. For barnen utgor dessa moten en naturlig del av deras
framvaxande, livsldnga erfarenhet av trafik.
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Inledning

Pedagogiskt arbete som forskningsfilt kan ses som tvirvetenskapligt (Reimers 2014;
Vinterek 2004). Den tvirvetenskapliga ansatsen oppnar upp for nya sitt att tinka
kring undervisning och larande samtidigt som den ger mgjlighet att kritiskt jamfora
olika Amnestraditioner pa nya, innovativa siatt. Vid den nationella konferensen i
pedagogiskt arbete, som holls i Norrkoping i augusti ar 2023, var det tvarvetenskapliga
inslaget mycket framtradande. Ett exempel pa detta utgjordes av den presentation som
jag holl (med titeln Skonlitteratur i hogstadiets NO-undervisning). Presentationen
fokuserade pa teoretiska utgangspunkter for mitt doktorandprojekt, vars overgripande
syftet ar att utveckla kunskap om vad skonlitteratur kan bidra med i hogstadiets NO-
undervisning.

I detta projekt mots olika amnestraditioner — naturvetenskapernas didaktik och
svenskamnets didaktik. Genom att anldgga ett tvarvetenskapligt perspektiv pa
grundskolans dmnestraditioner, i det har fallet de naturvetenskapliga &mnena och
svenskdmnet, kan denna forskning bidra med att belysa hur delvis olika skolamnen
hanterar och bearbetar gemensamma didaktiska fragor. En sddan fraga ar den
didaktiska "varfor-fragan” som handlar om syftet med undervisningen. Under senare
ar har denna didaktiska fraga fatt okad aktualitet bade inom naturvetenskapernas
didaktik och svenskiamnets didaktik (se exempelvis Pettersson, 2021 och Wickman et
al., 2018). Denna aktualisering har skett i samband med diskussioner om det framtida
samhallet och vad som kravs av framtidens medborgare. Har spelar undervisningen en
central roll, da den kan bidra till att utveckla formagor hos eleverna som ar noédviandiga
for att mota framtidens samhallsutmaningar.

Syftet med detta kapitel ar att diskutera den didaktiska “varfor-fragan” och mer
specifikt att analysera hur Overgripande syften for undervisning i de
naturvetenskapliga amnena och i svenskamnet, formuleras och legitimeras i aktuell
amnesdidaktisk forskning. For att genomfora denna analys anvander jag mig av van
Leeuwens (2008) diskursanalytiska ramverk med sarskilt fokus pa begreppet
legitimering.

Kapitlet inleds med en kort genomgang av de didaktiska grundfragorna, f6ljt av en
presentation av van Leeuwens (2008) analytiska ramverk. Darefter presenteras
overgripande syften med undervisning inom de naturvetenskapliga Amnena, foljt av
syften med svenskundervisning. Sedan foljer att avsnitt dar de olika
amnestraditionerna jamfors med varandra med fokus pa likheter. Denna jamforelse
gors i relation till van Leeuwens legitimeringsbegrepp. Artikeln avslutas med en
kortare reflektion.

De didaktiska grundfragorna

Inom didaktiken diskuteras undervisning och hur den ska iscenséttas. Centrala i dessa
sammanhang ar de didaktiska grundfragorna, varav de tre mest centrala ar — varfor,
hur och vad (Bronis & Runebou, 2010). Varfor-fraigan handlar om undervisningens
syfte och mal. Varfor ska jag undervisa om detta? Vad-fragan handlar om innehallet.
Vad ar det undervisningen ska innehalla? Hur-fragan fokuserar pa undervisningens
metoder och arbetssitt, det vill sdga vilka aktiviteter som genomfors i klassrummet.
Det kan exempelvis vara eget arbete, muntliga diskussioner i mindre grupp eller
gemensamt skrivande av en text. Beroende pa hur varfor-fragan besvaras kan fragorna
vad och hur ta sig olika uttryck. Syftet med undervisningen paverkar med andra ord
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vilket innehall lararen viljer att lyfta in i sin undervisning men ocksa vilka aktiviteter
som knyts till detta innehall. Det gor att varfor-fragan blir intressant att undersoka.

Begreppet legitimering och van Leeuwens analytiska ramverk

Varfor-fragan ar av central betydelse for undervisningen och darmed aven for skolans
olika amnen. I foreliggande kapitel ar fragan relaterad till de naturvetenskapliga
amnena och till svenskamnet, vilka betraktas som ar en del av skolans sociala praktik.
Varje social praktik regleras genom legitimeringsprocesser. Begreppet, legitimering
som i utbildningssammanhang kan forstas som specifika former av undervisning har
teoretiserats av van Leeuwen (2008). Enligt van Leeuwen syftar legitimering till att ge
svar pa uttalade eller outtalade fragor om varfor sociala praktiker ska genomforas pa
sarskilda satt. Han presenterar ett ramverk dar fyra olika kategorier av legitimeringar
framtrader. De fyra kategorierna ar uppbyggda av underkategorier som hjalper till att
ge olika perspektiv pd dem. I detta kapitel anviands dock endast de Overgripande
kategorierna. Dessa ar:

e authorization,

e moral evaluation,

e rationalization och

e mythopoesis.
Authorization, kan Oversittas som auktoritet, dar undervisningens syfte legitimeras
genom hanvisningar till lagar, etablerade vanor, traditioner eller erkinda auktoriteter.
I skolsammanhang kan detta innebéara hanvisning till styrdokument sasom laroplanen
eller genom referenser till framstdende experters rekommendationer inom filtet.
Moral evaluation, moralisk viardering, handlar om att syftet legitimeras genom
moraliska virden som har och nu ses som viktiga. I denna legitimering betonas gott
och ont samt ratt och fel. I relation till skolans praktik kan moralisk vardering handla
om vikten av att utveckla elevers moraliska kompass, s att eleverna blir empatiska
medborgare som kan verka i ett demokratiskt samhalle. I den tredje kategorin
rationalization, rationalisering, legitimeras undervisningens syfte genom logik och
fornuft. En rationell legitimering sker nar man utgar fran den fakta eller kunskap som
finns vid ett givet tillfalle. I dagens skola kan rationalisering handla om att utveckla
elevers kritiska formaga, eftersom man vet att den ar nodvandig for att kunna
analysera och vardera information. Den sista kategorin, mythopoesis, kan Gversattas
med mytbildning. Har sker legitimisering av undervisningen med hjalp av positiva
berittelser eller genom varningsberittelser. Denna legitimering har sin grund i
mytskapande och historieberattande. I skolan skulle det kunna handla om att lararen
legitimerar undervisningen genom att hanvisa till "berattelser” exempelvis berattelsen
om att man blir en god manniska genom att 1asa bocker.

De fyra legitimeringskategorierna — auktoritet, moraliska varderingar,
rationalisering och mytbildning — kan forekomma separat eller i kombination med
varandra. Centralt ar dock legitimiseringar alltid ar kontextberoande och att
legitimeringsprocesserna formas och forandras over tid. Det innebar att vad som anses
legitimt i en kontext vid en viss tidpunkt behover inte raknas som legitimt i en annan
kontext vid samma tidpunkt. Inte heller behover det som ar legitimt i en kontext vid
en tidpunkt vara legitimt i samma kontext vid en annan tidpunkt (van Leeuwen, 2008).
Eftersom fokus i detta kapitel ligger pa hur undervisning legitimeras i olika
amnesdidaktiska diskurser (naturvetenskap och svenska) relateras van Leeuwens
ramverk direkt till just dessa diskurser. Dessa amnesdiskurser utgor sociala praktiker
med explicita och implicita regler for hur undervisningen ska bedrivas. I efterfoljande
beskrivningen presenteras de olika undervisningssyften inom naturvetenskap och
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svenska. Syftena har renodlats analytiskt for att tydligare kunna kopplas till van
Leeuwens (2008) fyra legitimeringskategorier. I praktiken ar dock kategorierna ofta
mindre distinkta an vad beskrivningen ger uttryck for.

Syften med undervisning inom de naturvetenskapliga Amnena

Inom naturvetenskapernas didaktikforskning har varfor-frigan under flera ar
diskuterats och analyserats. Fragan har ofta analyserats utifrdn begreppet scientific
literacy, vilket kan ses som ett samlingsbegrepp for hur den naturvetenskapliga
undervisningen i skolan ska ga till och vad det ar for forméagor som eleverna ska
utveckla (Roberts, 2007, 2011). Roberts (2007, 2011) har genom sina studier av
scientific literacy identifierat tva distinkta syften, eller visioner for undervisning av
naturvetenskap vilka han bendmner som vision I och vision II (Roberts, 2007, 2011).

Vision I tar avstamp i en akademisk tradition dar det centrala ar att eleverna lar sig
grundlaggande naturvetenskapliga begrepp och modeller samt naturvetenskapliga
arbetssatt. Undervisningen syftar har framst till att forbereda elever for vidare studier
inom naturvetenskapliga omraden. Detta gors genom att undervisa pa det sitt som
man “alltid gjort”. Denna vision legitimeras ofta med stéd av auktoritet och
mytbildning, enligt av van Leeuwens (2008) legitimeringsgrunder. Legitimeringen
sker genom att hanvisa till etablerade traditioner och forestallningar om vad som
utmarker en naturvetare.

Vision II ar mer samhallstillvind &n vision I och den utgar ocksad i storre
utstrackning fran eleverna. Syftet med undervisningen ar att fa eleverna att, med hjalp
av naturvetenskaplig kunskap, kunna fatta vialgrundade beslut i vardagen. Eleverna
behover darfor lara sig om naturvetenskap pa ett siatt som kan gynna dem nar de star
infor olika typer av beslut. Denna undervisning tar sin utgangspunkt i verkliga
situationer som eleverna kan moéta som medborgare (Roberts, 2007). I denna
amneskonception laggs tonvikten vid sddant som med hjalp av van Leeuwens teori om
legitimeringsgrunder (2008) kan ringas in som rationalisering och moralisk vardering.
Har ska inte undervisningen legitimeras av tradition eller av myter om hur en
naturvetenskaplig undervisning ska bedrivas. Istéllet ska syftet med undervisningen
utgd fran den kunskap som vi har idag. Denna kunskap siger att vi behover hjalpa
eleverna utveckla formagor som gor dem rustade infor framtiden. I denna tanke ligger
ocksd den moraliska viarderingen. Genom att hjilpa eleverna utveckla forméagor som
gor att de kan fatta vilgrundade beslut hjalper vi ocksa till att forbattra vart samhalle.
Undervisningen gor gott.

Dagens samhille och inte minst framtidens samhalle stiller andra krav pa vara
elever och pa undervisningen och med denna nya kunskap har en tredje vision, vision
III (Eilks et al., 2017 och Sjostrom & Eilks, 2018), vaxt fram. Syftet med vision III ar
att utveckla elevernas handlingskompetens och agentskap. Pa sa sitt sakerstills att
eleverna kan vara med och paverka den framtida samhallsutvecklingen. Denna vision
brukar sagas ha en mer kritisk utgdngspunkt och kan ses som en mer komplex version
av vision II men det finns inte en samstammig bild av vad den innebar. Sjostrom och
Eilks (2017 och 2018), framtridande foresprakare for vision III, betonar dock det
kritiska perspektivet och handlingsinriktningen (elevers handlingskompetens). I
denna dmneskonception laggs tonvikten vid sddant som med hjilp av van Leeuwens
teori om legitimeringsgrunder (2008) kan ringas in som rationalisering och moralisk
vardering. Rationalisering genom att utga fran den kunskap och fakta vi har idag om
vad som behovs for att verka i framtidens samhille (en kritisk formaga och en
handlingskompetens) och moralisk vardering genom att lyfta de moraliska viarden som
just nu ar centrala (exempelvis agentskap).
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Syften med undervisning inom iamnet svenska

Aven inom svenskimnets didaktik aktualiseras varfor-frigan som en central didaktisk
fraga. Varfor ska detta innehall undervisas? Malmgren (1996) har identifierat flera
amnesuppfattningar inom svenskdidaktisk forskning och beskriver dessa som: som
svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsamne, svenska som ett fardighetsaimne
och svenska som ett erfarenhetspedagogiskt amne. Dessa amnesuppfattningar skiljer
sig at i uttryck och syfte. I den litteraturhistoriska amneskonceptionen ar syftet att
fraimja elevernas bildning. Som en markor for bildning ska eleverna ha god kannedom
om Kklassiska litterara verk och hur dessa kopplas samman med kulturarvet. Denna
amneskonception kan med stod av van Leeuwens teori (2008) legitimeras med
auktoritet och mytbildning. Auktoritet genom att den knyter an till den svenska
kulturtraditionen, som fors vidare genom undervisningen till kommande generationer.
Mytbildning genom att det finns en sorts tanke om ett gemensamt kulturarv som bidrar
till att skapa en bildad elevgrupp som ar forankrad i en svensk kulturhistoria.

Det andra amneskonceptionen, svenska som ett fiardighetsamne, fokuserar pa
sprakliga fardigheter. Undervisningens syfte ar att utveckla olika fardigheter kopplat
till att lasa, skriva och samtala. Av tradition har denna dmneskonception haft ett stort
fokus pa de litterdra texternas sprak och form med syfte att utveckla elevernas
sprakliga uttrycksforméga och deras formaga att kunna skriva olika typer av texter
(Malmgren, 1996). I denna &mneskonception laggs fokus pa sddant som med hjalp av
van Leeuwen (2008) kan ringas in som rationalisering. Det ar allmant vedertaget att
elevers las- och skrivformaga ar avgorande bade for skolframging och for ett
fungerande samhallsliv.

Den tredje amnesuppfattningen, svenska som erfarenhetspedagogiskt amne, har
stort fokus pa erfarenheter. Syftet ar, att genom elevernas erfarenheter, narma sig
centrala humanistiska problem (Malmgren, 1996). Dessa problem bdde handla om
allmanmanskliga existentiella fragor och om aktuella samhaillsfragor sasom
miljofragor eller virdegrundsfragor. I denna @mneskonception legitimering genom
moralisk virdering (van Leeuwen 2008): undervisningen syftar till att utveckla
elevernas moraliska kompass och genom att diskutera centrala humanistiska problem,
dar det oftast inte finns ett ratt eller ett fel synsatt, kan denna formaga utvecklas.

De tre amnesuppfattningarna forekommer parallellt i dagens svenskundervisning
men de har haft olika stort genomslag under olika artionden. Liksom visions-begreppet
inom naturvetenskapernas didaktik har amnesuppfattningarna inom svenskamnet
varit omdiskuterade och under senare ar har det kommit reaktioner som lett till
omprovningar av dem. Ett exempel pa vidareutveckling ar det som Molloy (2007)
kallar for svenska som erfarenhetspedagogiskt demokratiamne. Har har Molloy tagit
avstamp i Malmgrens (1996) tredje amneskonception och adderat en demokratisk
dimension. Molloy (2007) argumenterar for att kunskapsuppdraget och
demokratiuppdraget ar lika betydelsefulla och att det demokratiska uppdraget kan
synliggoras genom innehall, demokratiska arbetsformer och 6kad dialog. Syftet med
denna amneskonception dr med andra ord att utveckla elevernas demokratiska
forméga parallellt med en kritisk forméga. I Molloys argumentation for en fjarde
mojlig Amneskonception forenas tva av van Leeuwens (2008) legitimeringsgrunder
namligen moralisk viardering och rationalisering. Det ar viktigt att eleverna utvecklar
formagor som gor att de kan fungera som demokratiska medborgare och for att bli
demokratiska medborgare behover de utveckla en moralisk kompass men ocksa en
kritisk formaga.
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Jamforelse mellan de tva dmnestraditionerna och deras syften

Ovan har olika visioner och konceptioner presenterats som alla handlar om syftet
med undervisningen i de naturvetenskapliga amnena och i svenskidmnet. Som
namnts kan syftena finnas parallellt och de kan ha olika stor betydelse. De olika
syftena gar att kategorisera med hjilp av van Leeuwens (2008) ramverk for analys av
diskursiva legitimeringar, och jag vill nu visa pa de likheter som finns mellan de tva
amnestraditionerna och deras olika syften nar denna kategorisering gors. I tabellen
nedan (se tabell 1) ges en overblick 6ver de fyra legitimeringsgrunderna i relation till
de naturvetenskapliga amnena och amnet svenska.

Tabell 1.

Hur van Leeuwens (2008) legitimeringsgrunder framtrdder i syftena inom de
naturvetenskapliga dmnena och i svenskdmnet.

Auktoritet | Moralisk | Rationalisering | Mytbildning
virdering
Vision I X X
Naturvetenskap | Vision II X X

Vision III X X
Bildnings- X X
amne

Svenska

Fardighets- X
amne
Erfarenhets- X
pedagogiskt
amne
Erfarenhets- X X
pedagogiskt
demokratiskt
amne

Utifran tabell 1 gar det att identifiera tydliga beroringspunkter mellan undervisningens
syften inom naturvetenskapliga amnen och inom svenskdmnet. I Vision I och i
amneskonceptionen svenska som ett bildningsimne ar legitimeringsgrunderna
auktoritet och mytbildning framtradande. I vision I handlar det om att 14ra ut begrepp,
modeller och grunderna for naturvetenskapliga arbetsmetoder for att utbilda
naturvetare, medan i svenskidmnet som bildningsamne handlar det om att férmedla en
litteraturhistorisk bildning for att fora kulturarvet vidare.

I Vision II framtrader legitimeringsgrunderna moralisk vardering och
rationalisering, vilket skapar samband badde med konceptionen svenska som
fardighetsamne och svenska som erfarenhetspedagogiskt amne. Vision II betonar
elevens perspektiv, vilket liknar svenska som erfarenhetsimne, samtidigt som det
syftar till att forse elever med formagor att fatta informerade beslut i vardagen — nagot
som paminner om det funktionella syftet (att kunna ldasa och skriva exempelvis) i
svenska som fardighetsamne. Tydligt blir ocksa att vision III och den &mneskonception
som kallas for svenska som erfarenhetspedagogiskt demokratiskt &mne har stora
likheter. Bada kannetecknas av legitimeringsgrunderna moralisk virdering och
rationalisering. De betonar utvecklingen av kritisk formaga och ett samhalleligt
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handlingsutrymme — det vill sdga agentskap. Denna dubbla betoning ar det som
tydligast skiljer dessa konceptioner fran exempelvis vision II, trots att samma
legitimeringsgrunder aterkommer dar. I vision II uttrycks dessa grunder pa andra sitt,
vilket gor att den snarare knyter an till svenska som fardighetsimne och
erfarenhetspedagogiskt &mne.

Avslutande reflektion

I detta kapitel har den didaktiska varfor-fragan varit i fokus genom en analys av hur
undervisningen inom de naturvetenskapliga amnena och i svenskidmnet har
legitimerats. Som ovan beskrivits finns det stora likheter vad giller undervisningens
syfte i de visioner och konceptioner som forekommer i de tvd dmnesdidaktiska
diskurserna, nagot som synliggjorts genom det tvarvetenskapliga perspektivet. Genom
att anlagga ett sddant perspektiv kan forskningen bidra till att kritiskt jamfora olika
amnestraditioner pa nya, innovativa satt. Detta kapitel bidrar med ny kunskap genom
att belysa hur likartade legitimeringsgrunder anvands for att besvara varfor-fragan
inom bade naturvetenskapernas och svenskdmnets didaktik.
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Inledning

Leken har historiskt haft en odiskutabel stillning i fritidshemmets verksamhet
(Holmberg & Kane, 2020). Lekens forandrade status var en farhaga nar laroplanen
reviderades och fritidshemmet ar 2016 fick ett fortydligat undervisningsuppdrag
(Nordqvist, 2022). En vid definition pa barns lek ar att det ar sjilvvalda, egen-
motiverade aktiviteter utan nagot forutbestimt mal eller syfte (King & Howard, 2016).
Med en sddan definition blir det intressant att narmare undersoka vad barn véaljer, hur
de valjer och varfor de valjer aktiviteter eller lekar. I den har texten vill vi visa barns
egna perspektiv pa sina val av lekar och aktiviteter i fritidshemmets fria lek. Barns
perspektiv pa val av aktiviteter ger 6kad forstaelse for barns behov och intressen i
fritidshemmets undervisning, vilket ar centralt for larare i fritidshem for att kunna
erbjuda barnen en meningsfull fritid. Huruvida den fria leken i pedagogiska
institutioner verkligen existerar har diskuterats i tidigare forskning, utifran fragor om
hur fri den fria leken egentligen ar. Vi gor inga ansprak pa att ta stdllning i den fragan,
men skiljer pa barns val att delta i lararledda aktiviteter och barns val av aktiviteter i
oplanerade, fria, stunder i fritidshemmets vardag. Den styrda delen ar lararledd,
medan den fria leken syftar till att barn sjilva utifran behov, initiativ och intresse ska
fa valja vad de vill gora. Det riskerar att det endast ar den styrda delen som omnamns,
utvarderas och tillmats varde i kvalitetsarbetet. Men den fria leken ar minst lika viktig,
om inte dnnu viktigare, for fritidshemmets mojligheter att tillgodose barns ritt till en
meningsfull fritid. For att kunna uppmaéarksamma och utvirdera den fria lekens
potential, behovs 6kad kunskap kring barns preferenser och val och vad som initierar
och ger bransle at barns lek.

Syftet ar att, utifran barns perspektiv, bidra med kunskap om barns val av aktiviteter
och sysselsattning i fritidshemmets fria lek. Fragestallningar ar:

e Vad framtrader som betydelsefullt i barnens utsagor om sina val av aktiviteter i

den fria leken?

e Vilka villkor omgardar barnens val av aktiviteter i den fria leken?

e Hur kan larare i fritidshem stodja och stimulera barnens egna val av aktiviteter?

Forskning kring villkor for barns lek i fritidshem

King och Howard (2016) belyser politiska diskussioner i Storbritannien och Irland,
som betonar lek som en fritt vald och inneboende motiverad aktivitet. En utmaning
som professionella stills infor nir de bereder utrymme for och iscensitter lek, ar olika
synsatt pa lek som en borjan, en process eller ett resultat. Detta riktar ljuset mot fragan
om lekens syfte och om den ska orienteras mot mal eller process (Skundberg, 2022).
Att ge barn mojlighet att sjdlva vilja aktivitet bidrar till deras vilbefinnande, da egen-
initierade lekar ofta innebar lagre krav och farre risker att misslyckas (King och
Howard, 2016). Kane (2015) redogor for relationen mellan hur larare i svenska
fritidshem och engelska out-of-school playwork clubs talar om lek och vilket slags lek
de ger utrymme for. Lararna i Sverige var fargade av en skoldiskurs som innebar att
leken var paverkad av relationen till lirande, medan personalen i England snarare
inforlivade en playwork-diskurs genom att de valde att inte intervenera i leken. Den
gemensamma namnaren mellan de bdda kontexterna var att barnen positionerades
som att de var i behov av lek och att personalens uppgift var att skapa utrymme for
den.

Det som ofta benamns som den fria leken, i betydelsen lek och andra aktiviteter som
barnen har initierat pa egen hand och som saknar direkt lararledning, har foretradesvis
fokuserat barns forméga att vélja hur, med vem och vad de engagerar sig i nar de sjalva
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far valja. Det ar sedan lange kint att larare i fritidshem upplever en ambivalens i
relation till frivillighet och styrning som ar sprungen ur deras ambition att bade ge
barnen mojlighet till fri lek och fria aktiviteter och samtidigt bedriva en verksamhet
som svarar mot laroplanens mal (Hjalmarsson, 2013). Liknande monster framkommer
i Holmberg (2018) som klarlagger spanningen mellan fritidshemmets siarpraglande
drag av individuell frihet och individuellt ansvar liksom mellan barninitierade och
lararledda aktiviteter. Denna spinning medfor att lararna forvantas bereda utrymme
for sédval malrelaterat larande och planerade aktiviteter som fri lek och barnens
spontana initiativ. For barnen far det till konsekvens att de forviantas utéva
demokratiskt medbestimmande 6ver verksamheten och samtidigt vara tillgdngliga for
ldrarnas styrning och kontroll. Aven Haglund (2015) beskriver fritidshemmet som en
plats dar lararna bereder barnen mojlighet till inflytande och delaktighet, sarskilt
under den fria leken. Lararna tenderar emellertid att prioritera vuxenperspektiv i
planering av tematiska aktiviteter vilket hindrar barnens mojligheter att skapa sina
egna erfarenheter. En studie genomford utifrdn en modell for aktionslarande med
fritidshemsarbetslag sitter ljuset pa larares normativa forestallningar om barn i den
fria leken. Ett av arbetslagen uppfattade att barnen var sa pass styrda av kompisarna
under fri lek, att ett utvecklingsarbete initierades i syfte att stotta barnen att vilja
aktivitet mer sjalvstandigt och med mindre paverkan av kompisarnas val. Barnens
formaga till sidana val framstod som nagot av ett ideal (Hjalmarsson & Soderstrom,
2014). I Lagers (2020) studie om fritidshem som olika institutionella rum, framstalls
ocksa ett fritidspedagogiskt ideal i form av barns mdgjligheter, formaga och vilja att
valja nya aktiviteter och skapa nya relationer. Utifran dessa resultat framhaélls vikten
av fortsatt forskning med fokus pa barns perspektiv och erfarenheter av inflytande 6ver
aktiviteterna, for att ytterligare forsta vad som ar viktigt for barn.

Barns perspektiv

Larare kan se barnen som samarbetspartners och tillmita deras perspektiv stor
betydelse i planering av fritidshemsverksamheten, samtidigt som barnen kan ha en
underordnad roll. Beroende pa om lararna initierar planering utifran sin egen eller
barnens synvinkel, kan barnen endera ses som objekt eller som aktiva deltagare i
planeringsarbetet. Ett utforskande av mer informella metoder for att fa kunskap om
barns intressen kan leda till en forandring fran att enbart fokusera pa barnens
perspektiv till en genuin stravan att forsta barnens synpunkter (Ljusberg, 2023). Barns
egna berattelser om sin fritidshemsvardag visar att de foredrar aktiviteter som tillater
patagligt sjdlvbestimmande och mindre vuxenledning, framst i termer av fri,
ostrukturerad lek. Mojligheter till deltagande ges bland annat inom ramen for formella
processer sdsom att rosta, presentera idéer och att anvianda en sa kallad forslagslada.
Barnen lyfter dven fram att deras deltagande involverade individuellt beslutsfattande i
linje med deras preferenser, och att fasta rutiner och strukturerade
eftermiddagsaktiviteter utgjorde de framsta hindren for delaktighet (Elvstrand &
Narvanen, 2016).

Att vilja handlar inte enbart om aktiviteten i sig utan dven om platsen for leken,
tillgangliga resurser och hur andra ska involveras, vilket paverkar barns perspektiv pa
val nar de leker (King & Howard, 2014a). Barn kan uppleva engagemang i lek aven om
de inte har fullstindiga valmojligheter i leksituationen. En forstdelse som innebar att
en viss begransning av val i leken inte medfor en uppfattning bland barnen att det de
engagerar sig i inte ar lek, kan barns uppfattningar om val férhandlas snarare an att
alltid vara fixerade. Detta betyder i sin tur att val kan paverkas bade negativt och
positivt av olika miljoer, och sarskilt av olika barn och vuxna (King & Howard, 2014a;
2014b)
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Bade den lararledda och den styrda leken ar viktig for att erbjuda barn en
meningsfull fritid, vilket ar ett av fritidshemmets huvudsakliga uppdrag. For snart 30
ar sedan rapporterade Flising (1997) att for barn pa fritidshem innebar meningsfull
fritid att ha nagonstans att vara, att ha nagot att gora och att umgas med kamrater.
Kamratrelationernas betydelse for kdnsla av meningsfullhet i fritidshem framkommer
dven i Dahl (2011) liksom i Lager och Gustafsson Nyckel (2022) som dartill
understryker att nar det saknas externa strukturer som stodjer barns
meningsskapande, tenderar meningsfull fritid att bli barnens eget ansvar.

Teori

King och Howard (2016) presenterar ett argument for att omdefiniera begreppet lek,
som gar bortom en traditionell idé om lek som enbart en fritt vald aktivitet. For att ett
barn ska uppleva att leken ar fri, kan den inte innehalla négra forbestamda mal eller
utfall och den ska drivas av barnet egna, inre motivation. De pladerar for att fri lek
tillfredsstaller tre basala psykologiska behov hamtade fran Self-Determination Theory
(SDT); kompetens, samhorighet och autonomi, och som bidrar till barnets kiansla av
valbefinnande och meningsfullhet. King och Howard (2016) menar att barns lek i
institutionell miljo ror sigi ett kontinuum avseende barns mojligheter till val: inget val,
kontrollerat (vuxenstyrt) val och sjalvstandigt val. I institutionella miljoer for barn, likt
fritidshemmet, ror sig barns lek genom hela spektrat av olika val och majligheter till
sjalvstandiga val. King & Howard (2016) presenterar begreppet anpassningsbart val
istallet for fria val och menar att yttre faktorer (resurser, miljoer, socialt klimat) och
inre motivation alltid kommer att paverka och reglera barns val i och av lek i
institutionella miljoer. Begreppet anpassningsbart val presenteras som ett sitt att
tillgodose individuella barns behov av kansla av kompetens, samhorighet och
autonomi, och att justera valmojligheterna for att underlatta deras larande och
utveckling. Egen-initierad lek innehéller farre krav och farre risker att misslyckas,
vilket bidrar till att tillgodose de nimnda grundldggande behoven, som i sin tur bidrar
till barnets valbefinnande.

Metod

Det empiriska materialet bestar av gruppintervjuer med sammanlagt drygt 50 barn
fran forskoleklass till arskurs tre. Barnen ar fordelade pa tre olika fritidshem och
representerar bade stad och landsbygd. I resultatredovisningen bendmns dessa
fritidshem som Bofinken, Masen och Tranan. Intervjuerna foregicks av upprepade
observationer av liararledda aktiviteter och barnens egeninitierade aktiviteter och
fokuserade fragor om styrning och frivillighet, och relationer bade mellan barnen och
mellan barn och larare i olika situationer i fritidshemsvardagen. Nar intervjuerna agde
rum hade barnen dirmed redan traffat oss vid flera tillfallen. Det som forenade de tre
fritidshemmen var den aldersmaéssiga heterogeniteten bland barnen och att de slutade
den obligatoriska skoldagen, och darefter kom till fritidshemmet, vid olika tidpunkter
under eftermiddagarna. Skillnaderna mellan fritidshemmen rorde framst de
lokalmassiga forutsattningarna, lararnas varierade utbildningsbakgrund och att
verksamheterna organiserades pa skilda sitt som gav varierat utrymme och varierat
innehall i de styrda och frivilliga aktiviteterna.

De intervjuade barnen var fordelade pa 12 grupper som bestod av mellan fyra och
sex barn. Gruppindelningen gjordes utifran lararnas kinnedom om barnen i syfte att
skapa forutsattningar for en trygg samtalssituation. Intervjuerna dgde rum mellan 10
och 28 minuter och spelades in. Forskningsprocessen foljde Vetenskapsradets (2017)
rekommendationer for god forskningssed. Barnen hade fatt aldersadekvat information
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om projektets syfte, deras del i detta och deras rattigheter att avstd medverkan och
utifrdn denna information samtyckt till att delta.

Analysprocessen startade redan under intervjuerna, da barnens utsagor gav upphov
till foljdfragor for att sdkerstilla att det de sagt uppfattats pa ett sd korrekt vis som
mojligt, och for att be om fortydliganden. De inspelade intervjuerna transkriberades
och genomgick en tematisk analys (Braun & Clarke, 2006), for att synliggora barnens
strategier for att valja aktivitet. Tre olika strategier framtradde fran analyserna: aterga
till padgdende lek, vilja kompis samt observera det som pagar. Analysresultaten
diskuteras med utgdngspunkt i de tre teoretiska begreppen: kompetens, samhorighet
och autonomi (King & Howard, 2016), som ar psykologiska basala behov som kan
tillfredsstillas genom barns fria lek. Pa sa sitt bidrar analysresultat och diskussion till
en okad forstaelse om barns strategier for att vilja aktiviteter samt hur sddana val kan
bidra till barns vilmaende i fritidshem.

Resultat

I analysen framtrader tre olika strategier eller metoder barn anviander sig av for att
bestamma sysselsittning i den fria leken: aterga till pdgaende lek, vilja kompis samt
observera det som pagar. I presentation av citat fran intervjuerna benamns
intervjuaren med bokstaven I och barnen med bokstaven B {oljt av en siffra for att
sarskilja barnens utsagor at.

Aterga till pagaende lek
Nar barnen berattar om hur de viljer vad de ska gora under den fria leken,
framkommer att de garna vill aterga till en lek som de gjort tidigare under dagen eller
tidigare i veckan.

I: ar det svart att komma pa vad man vill gora da?

B1: ibland

B2: ibland

B3: det beror pA om man har gjort nat innan som man kanner att: ah
det har vill jag fortsatta med, det var kul

I: aha...hdnder det ofta?

B3: att man har gjort nat innan?

I: ja

B3: for mig hander det ganska ofta
B1: nej, inte speciellt

B3: sdhir att man har hittat nan ny grej och sen sahar: det har ar kul,
det kanske jag ska fortsatta med (Tranan, grupp 4)

Strategin att aterga till pAgaende lekar tycks, utifran barnens diskussioner, ta form
i processer som ar flytande i tid och rum. En lek ar inte tydligt avgransad till ett
specifikt tillfalle, utan kan aterupptas senare. Nar barn gor val av lekar och aktiviteter
forflyttar de sig saledes tids- och platsmaissigt och tianker tillbaka pa vad de gjort
tidigare. Barnens aktivitet i fritidshemmet ar darmed pa ett sitt standigt pagaende,
redo att plockas upp igen av barnen, nar utrymme ges for detta. Analyserna visar ocksa
hur barnet skapar och verkar i ett sammanhang inom fritidshemmets ramar. Pa
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fritidshemmet Bofinken besoker gruppen aterkommande varje vecka en skogsdunge.
Nar barnen berattar och diskuterar vad de brukar gora i skogen, blir det tydligt att det
aterkommande besoket ar en bidragande mgjlighet for barnen att kunna ateruppta en
lek som ar forknippad till den sarskilda platsen:

B1: alltsa, forsta dagen vi var det, det var ju, dd hade man ingenting att
gora. Alltsa man brukar ju mest gora kojor nar man inte har nét...eller,
dar, i skogar. Vi hade, manga borjar att bygga nagra kojor. Och sen har
det bara fortsatt med dom, ganska linge

I: jaha, sa ni har varit dar forut och s kommer ni ihag vad ni gjorde?
B1: jaa
(...)

B2: men forst sa hir. I morse. Da hade inte vi nat att gora jag och x och
x och x och x. ja. Vi hade inget att gora. Da fragade vi en kompis till oss.
Som vi brukar leka en lek med. Och da ville han inte vara med. I alla
fall. For att han ville leka nat annat. Och sa nista rast sa ville han leka
det och da lekte vi det och sen sa. Sen s, ja, lekte vi det typ alla raster.
Och sen gjorde vi det jattelange och om vi skulle gatt till skogen idag,
skulle vi lekt det for vi...

I: jaha, sa leken fortsatter?
B2: ...ja, den fortsatter- (Bofinken, grupp 1)

Exemplet ovan visar hur adterupptagandet av pagaende lekar ar en strategi som kopplar
samman tid och rum genom aktiviteter. Det ar inte bara platsen som definierar eller
forknippas med en lek, som skogen i exemplet ovan. Aven rasterna under skoldagen
blir till utrymme for att ateruppta lekar som pagar.

Valja kompis

En annan strategi som framtrader i analyserna av barnens utsagor om hur de valjer
aktiviteter och lekar i fritidshemmet, ar att valet av kompis ofta kommer fore valet av
sysselsattning. Pa fritidshemmet Tranan har ldrarna initierat en rutin med syfte att
barnen beroende pa aktuell dagsform ska ta egna beslut om en lamplig aktivitet. Nar
de kommer till fritidshemmet efter skoldagens slut, ombeds de att kinna efter om de
behover utrymme for vila och rekreation, eller om de ar redo for mer fysiskt aktiva
sysselsattningar. Vid behov av ett ligre tempo erbjuds barnen sd kallat grona
aktiviteter, medan barn som ar fyllda av energi foreslas delta i en gul aktivitet. Lirarna
signalerar att det ar viktigt att barnen kianner efter sjalva vilka behov och kinslor som
individen har just for dagen. I nedanstdende samtal anknyter barnen till den av lararna
fargkodade organiseringen av aktiviteter:

I: brukar det vara svart att komma pa vad ni ska gora?
B2: ibland

B1: jag brukar tycka det ar ganska svart nar man ska vilja, vad man vill
om man vill gron eller gul. For att jag brukar inte kunna bestimma mig
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sa bra. Jag brukar vilja byta mycket. For nar jag valjer nat, da véljer
mina kompisar den andra saken och det vill inte jag

I: du vill gora som du sjilv vill, men dnda som dina kompisar?
B1:ja
I: och hur gor du da da? Om dom inte vill géra samma som du?

B1: da (skratt) siger jag att jag vill byta, men om det inte gar sa kor jag

bara med dom (Tranan, grupp 1)
Exemplet visar barnens perspektiv pa hur de upplever det individuella valet utifran
behov och kansla, som de vuxna signalerar vara mycket viktigt. Barnen berattar att det
uppstar ett dilemma vid ett sddant val, nar den egna kianslan och behovet inte stimmer
overens med kompisarnas val. I exemplet berittar ett av barnen att i ett sddant
dilemma, ar samhorigheten med kompisarna 6verordnat bdde den egna kianslan och
behovet och de vuxnas organisering av hur valet ska goras. Barnet i exemplet bortser
fran de instruktioner som getts och skapar en egen strategi for hur hen ska kunna vara
med sina kompisar — genom att vilja byta, eller helt enkelt bara vara med i den andra
aktiviteten, trots att hen valt ndgot annat.

Analysresultaten visar att det inte gar att underskatta vikten av att fa vara med sina
kompisar, utifrdn barns perspektiv pa att vilja aktivitet. Det problematiserar den
pedagogiska idén om att barn ska och forviantas skapa nya sociala relationer i
fritidshemmets verksamhet. I exemplet nedan likstiller barnet sina kompisar med en
familj:

B2: mm och ibland anpassar man sig efter kompisarnas val
I: fast man inte skulle (skratt)

B2: ja (skratt)

I: jag forstar

B2: det har hant mig och B1

I: jag forstar

B3: men ibland viljer man ju ocksa sjalv och si kanske ndn kompis
ocksa valjer

I: ja precis
B3: sa det ar ju liksom inte bara sa

I: nej, precis. Jag fattar. ...men vad bra, da vet jag lite kring hur ni viljer,
att kompisar ar valdigt viktigt

Flera: ja
I: ...n4r ni valjer

B2: alltsd sa hir, ibland kan kompisar, nar man har vildigt kul, kan
dom kinnas som familjen
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I: just det, s& vad man gor tillsammans med kompisarna ar inte sa
viktigt, det viktigaste ar att man ar tillsammans?

Flera: mm (Tranan, grupp 3)

Exemplet ovan visar att nara och trygga relationer till kompisarna har pataglig
betydelse for barnens kinsla av tillhorighet och sammanhang. Barnens val under den
fria leken ar inte lararstyrda men kan utifran de presenterade exemplen pa barns
perspektiv forstas som delvis kompisstyrda. Bade aktiviteten i sig och kompisarnas val
ar darmed betydelsefulla for barnens val inom den fria leken.

Observera vad som pagar

Ett vanligt forekommande svar pa fragan om vad barnen gor om det inte riktigt vet vad
de ska hitta pa under nagon del av fritidshemsvardagen ar att de observerar det som
pagar runtomkring. Om barnet inte dr engagerat i en pagaende lek eller aktivitet, kan
det underlatta och ge inspiration genom att observera andras pagaende lekar:

B1: nej, liksom, jag gar mest bara runt
B2: exakt, det gor jag med

B3: jag brukar mest typ, jag forsoker, jag fortsatter bara att tanka pa
vad jag ska gora, tills jag kommer pa nat. Det finns hela tiden nanting
som ar att gora och som ar ganska kul

B2: och ibland gér jag bara typ runt och kollar vad andra gor (Tranan,
grupp 4)

Nar barnet scannat av de aktiviteter och lekar som pagar och kant efter vad det har lust
att gora, bestammer hen sig for om hen vill delta eller inte.

Det forekommer dven att barnen uppger att de drar sig till en larare nar de inte har
nagot att gora. Lararen blir da ett sillskap att ga med runt skolgarden, eller deltagare i
en lek eller aktivitet:

I: Nar ni kommer till fritids sa verkar det som att ni ganska snabbt
kommer pa vad ni ska gora. Ar det sa?

B1: Ja, ibland

B2: Ibland

B3: Men om inte kompisarna ar dar brukar jag ga runt med Simone
B1: Ja, da fragar jag Simone om vi kan spela ett spel eller sd (Masen,

grupp 4)

Lararnas delaktighet och paverkan i barns val av aktiviteter ar dock inte ndgot som
barnen lyfter som en vanlig strategi. Detta kan bero pa barns egna forestillningar om
vad den fria leken innebir och att en sddan definition ar att lararna inte ar delaktiga i
val av aktiviteter. Trots det namns saledes att, som en sista utvig, lararen kan bista
med bade forslag pa aktivitet och som sillskap i aktiviteter om barnen inte vet vad de
ska gora.
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Diskussion

Den hir texten syftar till att utifran barns perspektiv, bidra med kunskap om barns val
av aktiviteter och sysselsattning i fritidshemmets fria lek. Darigenom har det ocksa
synliggjorts vad barn varderar och prioriterar i sin fritidshemsvardag. I den har
diskussionen relateras barns perspektiv pa val av aktivitet till de tre begreppen:
kompetens, sammanhang och autonomi, som enligt sjalvbestimmandeteori (King &
Howard, 2006) utgor psykologiska behov som kan tillfredsstallas av fri lek, och som i
forlangningen ocksa bidrar till barns valmaende.

Analysresultaten visar att barns egna perspektiv pa hur de viljer aktiviteter
synliggor sjalvbestimmande som barnen nyttjar till att atergd till olika kinda
sammanhang. Sammanhanget kan vara aktivitetsbaserat, att aterga till en pagaende
lek barnet sysselsatt sig med vid tidigare tillfallen. Sammanhanget kan emellertid
ocksa vara socialt; att aterga till de pagdende relationer barnet redan har.

Att vanner och relationer spelar stor roll for barns val av aktiviteter har aven tidigare
studier visat (Hjalmarsson & Soderstrom, 2014; Lager & Gustafsson Nyckel, 2022). Att
kanna tillhorighet och gemenskap med andra dr en stor del av barns vilméende.
Analysresultaten visar att vinnernas betydelse for det fria valet kan kopplas till att
uppleva att vara en del av ett sammanhang. Fria val i fritidshem kan séledes mojliggora
for barn att utifran egna preferenser vilja att vara en del av ett ssmmanhang, oavsett
om det ar en pagaende lek eller pagaende relationer till vinnerna. Barnens inre
motivation att ingd i en gemenskap paverkar darmed deras val i och av lek i
fritidshemmets institutionella miljo, vilket utifran King och Howards (2016) ramverk
kan forstas som en betydande del av ett val som ar anpassningsbart snarare an fritt.

Utifran barnens berittelser tycks det fria valet i sig vara betydelsefullt. Var tolkning
ar att det finns ett sjdlvindamal med att sjilv fa vilja, vilket innebar att det barnen
valjer att sysselsitta sig med kan vara underordnat kinslan av att sjilv fa bestimma.
De aktiviteter barnen uttrycker att de sjdlva viljer faller ocksd inom ramen for de
aktiviteter som ofta beskriver fritidshemmets verksamhet, sdsom olika fysiska lekar
och idrotter eller estetisk verksamhet som pyssel och dans. Utifrdn analysresultaten
synliggors darmed att det ar betydelsefullt att i vilja sjidlv, men att det i forsta hand
inte handlar om att barnen vill gora nagot helt annat 4n det som erbjuds i lararledda
aktiviteter i fritidshemmet. King & Howard (2016) menar att mgjligheten till autonomi
och ett upplevt fritt val bidrar till att fylla vissa basala psykologiska behov hos barnet
och som i sin tur fraimjar en kansla av vilmaende.

Barnens uttryck av att vilja aterga till pAgaende lekar eller relationer, som aterfinns
i deras berattelser om hur de valjer aktiviteter, problematiserar den fritidspedagogiska
traditionen av att fritidshemmet ska bidra till nya relationer och att bredda barns
erfarenheter av nya aktiviteter och upplevelser (jfr Lager, 2020). Detta rymmer en
fritidspedagogisk utmaning som for lararen innebar att hitta en balans mellan barns
mojligheter att aterga till det pagdende och att erbjuda barn nya erfarenheter och
oppna upp for nya vanskapsrelationer att vaxa fram.

Att gora fria val av aktiviteter innebar att gora informerade val utifran de pagaende
(eller nya) lekar som pagar och de relationer barnet har med de andra i gruppen.
Darmed kan vetskap eller kunskap om vad som pagar och att ha padgiende relationer
forstds som den kompetens som kravs for att kunna gora val av aktiviteter. Nar sddan
kunskap inte finns, nar barnet upplever att hen inte har ndgot att gora eller inte vet vad
hen ska gora, ndmner barnen att de observerar vad som pagar runtomkring.
Observation tycks darmed vara en strategi som anvands for att skaffa sig kunskap och
kompetens om vad som pagar. En annan sadan strategi som namns ar att vinda sig till
en larare for att fa hjalp att hitta pa nagot att gora. Att kinna sig del av ett ssmmanhang
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forstas dirmed som en form av kompetens som behovs for att gora fria val, samtidigt
som fria val utvecklar en sddan kompetens. Detta resultat ger en annan bild dn den
som framkommer i Hjalmarsson & Soderstrom (2014), dar lararna uttryckte att de ville
komma ifran kompisarnas inflytande och fa barnen att fokusera pa sjilvstiandiga och
individuella val. Var studie visar att det fria valets erbjudande om att fa vara del av ett
sammanhang och att nyttja och utveckla sin kompetens att kunna vara det, ar en viktig
faktor for barns véalbefinnande. Det framtrader som betydelsefullt for barnen att vara
del av nagot pagiende, ndgot att komma tillbaka till. Detta ndgot ar inte knutet till
antingen plats, tid eller kompisar, utan varierar i tid, rum och relationer. Det gor att
barnen behover ha kunskaper om vad det finns for mojligheter.

Flising (1997) fann for flera decennier sedan att meningsfullhet for barn innebar
nagonting att gora, ndgonstans att vara och nagon att vara med. Resultaten i var studie
bekraftar den bilden av barns behov och onskningar. I och med att begreppet
meningsfull fritid formaliserades genom skrivningen i laroplanen, blev begreppet en
slags potentiell bro mellan den tidigare socialpedagogiska traditionen och den nutida
larande-fokuserade traditionen i fritidshemmets verksamhet. Detta problematiserar
Lager och Gustafsson Nyckel (2022) och menar att betydelsen av begreppet
meningsfullhet i fritidshem har forskjutits och kommit att relateras till laroplanens
formulerade innehéll. Laroplansmaélen ar inte uppfyllandemal utan strivandemal, men
trots det nagot som ska utvarderas och kvalitetsgranskas. Det vacker fragor om hur
meningsfull fritid i betydelsen barns behov och 6nskan att tillhéra ett ssmmanhang,
varderas och kommuniceras som en betydelsefull del av en utbildningsverksamhet. I
relation till Cartmel et als (2024) diskussion om stridvanden och tendenser att
nyttogora barns fritid, staller vi fragan om den samtida fritidspedagogiken riskerar att
komplicera den meningsfulla fritiden.

Studien har bidragit med viktiga insikter om att det pagdende bor ges utrymme och
uppmarksamhet vid planering av fritidshemsverksamhet. Det innebar att det finns en
fritidspedagogisk poang i att mojliggora for barnen att kunna aterga till lekar och
relationer. Studien har ocksd visat hur barns kidnsla av att vara en del av ett
sammanhang mojliggor vilbefinnande i och genom fria val av aktiviteter i
fritidshemmet. En begransning med studien ar att barnens berattade erfarenheter inte
omfattar reflektioner om inkluderings- och exkluderingsprocesser i barngruppen,
vilket har stor betydelse for larares planering och organisering av barns fria
aktivitetsval i syfte att skapa en trygg och meningsfull fritid for alla barn.
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Introduktion

Lek har lange utgjort sjalva stommen for forskolans pedagogiska verksamhet och pa
senare ar har man borjat tala om lekresponsiv undervisning (Pramling el al., 2019). I
forskolelitteraturens lekorientering 4r maltiden ett undantag; den beskrivs fraimst som
ett tillfalle for omsorg, samvaro och i viss man larande. Lek ar dock en stor del av
barnens viarld och kan foljaktligen dven uppsta under maltiden, aven om det kan tyckas
utgora motsatsen till gott bordsskick eller atande (Bae, 2009). Tidigare forskning visar
att det kan vara svart for larare att veta hur de ska hantera barnens lek under méltiden,
da de upplever en utmaning i att balansera strukturerade maéltidsrutiner och en rolig
social atmosfar dar barnens intresse far styra (Brennan, 2007; Hansen et al., 2017).
Samtidigt har andra studier visat att latsaslek under maltiden kan vara gynnande da
det hjalper barn att vara delaktig i interaktionen (Bae, 2009; Holmes, 2012; Mechling,
2000).

Den skenbara motsatsen mellan lekfullhet och regelstyrda rutiner under maltiden
ar aven synlig i den ringa uppmairksamheten som maltidsleken fatt i litteraturen.
Tidigare forskning har varit mest teoretisk (Mechling, 2000) eller baserad pa
observationer och audioinspelningar (Bae, 2009; Dotson et al., 2015; Holmes, 2012).
Har visas bland annat hur lek kan gynna barnens agens under maéltiden, till exempel
for att utova makt och underminera maltidsregler (Mechling, 2000) men aven for att
se pa mat pa olika satt (Holmes, 2012) och for att engagera sig i maltidsinteraktionen
tillsammans med de andra deltagarna vid bordet (Bae, 2009). Aven om dessa studier
pekar pa vardet av latsaslek under maltiden finns det hittills mycket lite empiri om hur
sddana lekaktiviteter ser ut och vad de kan ha for relevans for sjalva maltiden.

Den pedagogiska vikten av lek i forskolan samt ovanniamnda spanningsfaltet mellan
regelstyrda rutiner och en rolig matstund har gett upphov till denna studie som amnar
att utforska vad som faktiskt sker niar barn leker med maten under forkolemaltiden.
Genom att fokusera pa bade sekventiella och multimodala aspekter av barnens
latsaslek med maten studerar vi hur leken ser ut: vi utforskar hur det initieras och
mottas av de andra maltidsdeltagarna, och vad atandet har for roll i leken. Dessa
analyser tyder ocksa pa vissa affordanser som lek har for forskolemaltider.

Data och metod

Till grund for denna studie ligger en videokorpus om totalt 97 luncher (ca 68 timmar)
inspelade pa fyra olika forskolor i tre langre perioder om ett antal veckor, utspritt 6ver
ca 1,5 ar. Varje lunchmaltid spelades in med en 360-graderskamera mitt pa bordet, tva
vanliga kameror monterade pa vaggen/en hylla nara bordet och tvd mikrofoner pa
varsin sida pa bordet. Forskarna var inte narvarande under maltiden, utan maltiden
gick till som vanligt. Forskningsprojektet har provats och godkints av den svenska
etikprovningsmyndigheten (diarienummer 2020-00496) och samtycke har samlats av
lararna och vardnadshavare till barnen som ar med i forskningen. Barnens
medgivande har aven sikerstillts kontinuerligt, sdval muntligt som genom att vara
uppmarksam mot visuella signaler pa obekvamhet i inspelningarna. Barnen, lararna
och forskolorna har avidentifierats med hjalp av videofilter och pseudonymer.

Forsta av tre datainsamlingsperioder (ca 35 av 97 inspelade maltider) har
inventariserats med sikte pad episoder dar matrelaterad latsaslek ar en central aktivitet
som initierades av ett barn. Latsaslek ar operationaliserad i denna studie som tillfallen
da mat ar synligt anvand som nagot annat an just mat genom sprék, gester, eller andra
resurser (i linje med Garvey & Berndt, 1975). Fler 4n 20 forekomster har identifierats
och analyserats.
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Studiens fokus har inspirerats av Vygotskis (1967/2004) idéer om fantasi och
kreativitet och tar ett teoretiskt avstamp i etnometodologi (Garfinkel, 1967), dar man
stravar efter att beskriva socialt samspel utifran ett deltagarperspektiv. Multimodal
interaktionsanalys har anvants for att i detalj kartlagga maltidens olika semiotiska falt
(Goodwin, 2000; Mondada, 2007). Transkriptionerna har gjorts med hjilp av
programmet DOTE (Mcllvenny et al, 2022). Analysen visar hur verbal kommunikation
samordnas med forkroppsligat handlande samt med spatialt forankrad anvandning av
olika artefakter: tallrikar, bestick, och inte minst, mat.

Analys

I denna del av texten lagger vi fram tva exempel som tydligt visar hur latsaslek med
mat kan ga till under forskolans luncher. Exemplen visar hur leken initieras av ett barn
med hjalp av ett flertal sprakliga och kroppsliga resurser, och hur de sedan bjuder in
andra till sin lek. Vi kommer aven att se hur de andra deltagarna vid bordet mottar
inbjudan och hur dtande och lek samexisterar och formar exempel pad multiaktivitet
(Haddington et al., 2014).

I det forsta exemplet ar det Jennifer som initierar leken medan hon lagger mat pa
sin tallrik och annonserar att hon ska gora maten fin. Hon ater lunch i sallskap med
sin larare och ett annat barn, Fiona.

Excerpt 1. Taggiga artor (MNP1_X_02_A_26m_37s)

01 JEN wooh! (.) ja ska gdra den jattefin

02 TEA oj (0.6) vad blir det for nat

03 (2.0)

04 JEN det ska bli en s:- (0.2) det ska faktiskt bli en taggis

05 TEA va e de?
06 JEN AJ'# ((rér &rta))
fig #figl.1
07 TEA humf?
08 JEN AJ! ((rér &rta))
09 FIO [ (tittag) ]
10 TEA [sticks den?]
11 JEN ah, (0.8) jag ska putta ner lite den.
12 (0.2)
13 TEA var forsiktig ndr du ater dom.
14 JEN mmh,
15 TEA >hm hm hm<

16 JEN det kanske blir (.) taggor i min mun!

17 TEA hm hm hm

18 (1.0)

19 JEN mh- (0.4) jag far &ta sdhar- am >am am am am am am<
20 (snabb) & svalja.

21 TEA mhm,

22 JEN jag kan se om jag (far sana dar) (.) taggor i- (0.4)
23 <magen>!

24 (2.0)

25 TEA far tugga dom da kanske. (0.2) sa& dom inte blir sa taggia
26 (1.0)

27 JEN jag ater den. (0.2) hehh jag ar redo.

28 TEA ar du redo.

29 (0.0)
30 JEN >okej< .hh
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31 (0.6)
32 TEA du ar modig

33 (2.4) ((Jennifer f6r maten till munnen))
34 JEN aj! (.) aj aj aj aj aj aj aj [aj aj ((ryckningar))
35 TEA [vad det (sticker) artor.

36 JEN aj aj aj aj aj aj ahmmm ((ryckningar))

37 TEA hur var dina artor Fiona.=var dom ocksa sa har taggia.
38 stickia

39 JEN oh-

40 (1.0) ((Fiona skakar pa huvudet))

41 TEA nej

Nar Jennifer annonserar att hon ska gora maten ”jattefin” engagerar lararen sig och
fragar vad det ska bli (r. 02). Darmed 6ppnar hon upp for barnets fantasi, vilket vi ser
i Jennifers svar att det ska bli en "taggis” (r. 04). Jennifer hittar alltsd pa ett substantiv
fran adjektivet 'taggig’ och attribuerar darmed en latsasegenskap till 4rtorna pa hennes
tallrik. Genom att undra vidare (r. 05), gynnar lararen en fortsatt utveckling av
latsasscenariet varpa Jennifer pillar med sitt finger pa drtorna och latsas att hon stuckit
sig (r. 06-08, fig. 1.1). Nar lararen undrar om artorna sticks (r. 10) bekraftas detta av
Jennifer (r.11). Harmed har de alltsd gemensamt etablerat en latsassituation dar
artorna ar taggiga och sticks nar man ror dem.

Latsasvarlden uppratthéalls i det efterfoljande samspelet, dar ldraren
rekommenderar forsiktighet niar Jennifer ska dta artorna (r. 13), samtidigt som hon
diarmed gor en oOvergang till dtandet av maten. Jennifer fortsitter utveckla
leknarrativet (r. 16, 19-20) da hon konkretiserar strategin for att ata artorna. Efter lite
till diskussion om det (r. 22-25) forklarar Jennifer sig redo att 4ta dem (r. 27). Lararen
spelar fortfarande med i latsasvarlden och kallar Jennifer for modig (r. 28-32), vilket
annu en gang betonar drtornas taggiga karaktar samt aterigen dirigerar flickan mot att
dta av maten. Nar Jennifer sedan dter drtorna behandlar hon dem som riktigt taggiga
igen genom att vokalisera ont och gora ryckningar under tuggandet (r. 34, 36). Lararen
ar fortsatt engagerad och bjuder aven in Fiona, det andra barnet vid bordet, till
latsasleken (r. 35, 37-38).

Excerpten visar alltsa att 1atsaslek initierad av ett barn kan gemensamt byggas upp
av bade larare och barn. Lararen i detta exempel engagerar sig aktivt och initierar nasta
steg i narrativet varmed hon subtilt styr aktiviteten mot att maten blir dten. Pa sa sitt
uppstar en multiaktivitet (Haddington et al., 2014) i maltidsinteraktionen, dir en rolig
utflykt till en latsasvarld blir produktivt sammanflitad med det institutionella
uppdraget att se till att barnen far i sig mat.

Det andra exemplet visar hur ett leknarrativ utvecklas utifrin ett barns
manipulering av maten pa sin tallrik och hur de andra barnen vid bordet aktivt
engagerar sig i latsasleken. I detta exempel ar det Maria, Emil, Emma och deras larare
som ater lunch tillsammans. Precis innan excerpten undrar Emil Gver potatisens
mjukhet medan Maria har manipulerat maten pa sin tallrik sa att drtorna ligger i sdsen
och ar ’instingda’ av potatis- och fiskbitar. Nar lararen forklarar for Emil varfor
potatisen ar mjuk, pekar Maria mot sin tallrik och meddelar de andra att artorna ar
omringade och “kan inte g nanstans”.

Excerpt 2. Potatismur (MNP1_Y_01_A_14m_06s)

01 TEA de hadr e ju kokt potatis,
02 da blir den lite mjuk [f0r att man har kokat den]
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03
04

05

06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36

37
38
39
40
41
42

MAR

fig
TEA
fig

MAR
TEA

EMM
EMI

TEA
MAR

TEA
MAR
EMM

TEA

MAR

MAR
TEA

TEA
MAR
TEA

MAR
EMM
TEA
MAR
fig
TEA

EMI
EMM
MAR
TEA

[kolla den kan inte-

dom kan inte g& néan#stans (.) &rtorna
#fig 2.1
nhhahej dom e fasth!#
#fig 2.2

Figure 2.1 Figure 2.2
(1.0)

m:hhehe! heh

(1.0)

potatismur

(1.0)

och en- (.) [och-

[och en fisk som dorr.
(0.7)
en fisk som dor? (0.2) mheh[he

<) ]

[no:: va vill du potatisar och

artor
he[hehe
[hehh

och drtorna ar ju fast i- (0.2) i skuggslem

(0.5)

VA?

(0.4)

& de har- & de har- (0.2).hh vettu (.
ocksa fast

(0.8)

.hh dom kan inte g& ut piw [piw piw ((vippar med gaffeln))

[mah-
(0.8)
hur ska dom komma loss da-?
nu gick alla ut trt [trt trt trt trt
(o]
sdtta dej pad rumpan
ohhh satter mej pad frumphanf=

emil [du md& far slatta dej pa rumpan,

[jattebra ]

kolla# har! (0.2) .hh dom gick ut nu.
#fig 2.3

ah (.) du ré&dda dom!

(0.8)

[bara en

[( )

bara tva (.).hh drtan & sa potatisen

m::h, (.) smaka & se hur de smakar
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| detta exempel initieras leken genom att Maria presenterar drtorna som agentiska, det
vill saga som levande varelser som pa grund av omstandigheterna pa tallriken inte kan
rora pa sig (r. 03-04). Lararen engagerar sig och validerar latsasleken genom att ga
med i den och erbjuda en till beskrivning av det som pagar pa Marias tallrik ("dom e
fast”, r. 05). Pa rad 9 erbjuder hon till och med en kreativt kategorisering av potatisen
runt drtorna som “potatismur” och darmed transformeras (Schwarzman, 1978) maten
till en byggnadsstruktur. Emil, som har tittat pa Marias tallrik ett tag, foreslar att fisken
ar en dorr (r. 12) vilket ar kongruent med byggnadstemat men lararen missuppfattar
Emils tur och behandlar hans bidrag med forvaning (r. 14).

Maria fortsatter sedan sitt leknarrativ genom att fora en dialog med maten pa
tallriken, medan Emma engagerar sig och havdar att artorna sitter fast i skuggslem
(hon gor darmed en intertextuell referens till SVT-sommarprogrammet
Sommarskuggan). Det ska noteras hir att bdde Emil och Emma ar engagerade i
narrativet om just Marias tallrik: de ar kroppsligt orienterade mot den och ramar aven
in sina bidrag som fortsattningar av det narrativet genom att anvianda det konnektiva
“och”. Emmas forslag tas dock inte upp, utan narrativet fortsatter om artorna som halls
fangslade av potatis och fisk (r. 23-26, 29). Nar lararen sedan fragar om hur drtorna
ska komma loss (r. 29), initierar hon darmed en nista fas i narrativet som siktar mot
losningen av drtornas problem och mojligen aven atande. Maria snappar genast upp
idén och borjar l0sa problemet genom att 1atsas att hon bander loss drtorna med gaffeln
och plotsligt ar alla artor fria fran sin fangenskap (r. 30). Samtidigt pausar lararen sin
lekengagemang for att uppratthalla bordsskick och hon tillrattavisar Maria att sitta
ordentligt pa rumpan (r. 31-32), vilket Emma upprepar at Emil som dven han vikt in
benen under rumpan (r. 34). Maria lyder och tar sedan en bit potatis och en arta pa sin
gaffel och annonserar artornas rymning (r. 33-36). Efter att ha berémt Maria for att
hon satt sig stiger lararen in i latsasvarlden igen och firar artornas raddning
tillsammans med Maria (r. 37). Sedan, nu niar Maria anda har mat pa sin gaffel,
initierar hon stegen till att smaka artorna (r. 42) och kombinerar darmed bade
latsasvarlden och den riktiga varlden. Efter detta tar Maria en tugg och borjar ita.

I detta exempel hjalper lararen alltsd Maria att utveckla sitt latsasnarrativ, samtidigt
som hon nidstan somlost gar fran latsasvarlden dar artorna har blivit fangar och
behover befrias till den riktiga varlden dar barnen ska sitta ordentligt och ata sin lunch,
och tillbaka till 1atsasvirlden. Aterigen visar analysen allts4 att forskolemaltiden 4r en
form av multiaktivitet (Haddington et al., 2014) diar de olika engagemangen inte
nodvandigtvis utesluter varandra, utan till och med kan kombineras sd att bade
skojande och atande gar hand i hand.

Diskussion

Analysen har visat hur latsaslek med mat uppstar spontant under barns maltider i
forskolan. Bade maltidens materialitet och barnens tidigare erfarenheter och kunskap
kan generera fantasi och kreativitet vid bordet (cf. Vygotski, 2004) och mojliggor pa sa
satt spontant skapande av latsasvarldar som ar visuellt tillgangliga och darfor aven kan
delas med de andra deltagarna vid bordet. Barnen i vira exempel gor sina latsasvarldar
synliga bade verbalt och kroppsligt, till exempel genom att peka. Vidare visar analysen
hur de andra deltagarna bidrar till och agerar i latsasleken. Av sarskilt intresse for
pedagogiskt arbete ar forskolldrares agerande som pa olika sitt stottar barnens
kreativa aktivitet och deltagande i den gemensamma leken, samtidigt som de stravar
efter att rikta fantasivarldens handelser mot att maten blir uppaten.
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Analysen visar ocksa att latsaslek inte utgor motsatsen till 4tande, utan att de kan
forenas och pa sa satt ge barn mojlighet att dta och delta i socialt samspel samtidigt.
Dessutom har analysen visat att 4tande kan vara en central del av leken och att de tva
aktiviteterna alltsa kan forma en valfungerande multiaktivitet (Haddington et al.,
2014). Resultaten pekar dirmed pa nya sitt att forstd maltiden som en viktig arena for
pedagogiskt arbete. Matens ibland langa vag till munnen kan omfatta gliadje, humor,
och gemenskap samt stimulera fantasi och kreativitet.
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Inledning

Mainskliga rattigheter ligger till grund for en likvardig utbildning (UNESCO 1994,
2005). En likviardig utbildning innebar att aktivt frimja alla barns rattighet till
undervisning av hog kvalitet. I den svenska skolans laroplan ar grundliaggande
demokratiska varderingar och manskliga rattigheter centrala ((Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet Skolverket, 2022). Forutom
styrdokument, styrs den svenska skolan av politiska beslut, lagar och férordningar
samt av hur skolan diskuteras i det offentliga rummet. Utbildning ska organiseras for
mangfald och vara tillginglig for alla (SFS 2010:800; UNICEF Sverige, 2018). Skolor
som organisationer ska fraimja inkludering och arbeta aktivt for att mota alla barns
behov inom en undervisning som inte ar organisatoriskt uppdelad (Giota, m.fl., 2013;
Nilholm, 2021; Vislie, 2003). Det saknas konsensus kring vad inkludering i skolan
innebar i praktiken (Nilholm & Goransson, 2017; Florian, 2014) och kritik férekommer
giallande mojligheter att kunna forverkliga inkluderande larmiljoer (Hansen, 2022;
Pellicano m.fl., 2018).

Inkludering kan tolkas och forstds pa olika siatt, men grundtanken ar att
skolsystemet inte ska organisera en utbildning for “normala” elever och en annan for
elever som anses avvika pa nagot siatt (Nilholm & Goransson, 2016). Att organisera
skolor utifrdn en inkluderande pedagogik som moter mangfald pa basta sitt ar
komplext och kraver systematiskt skolutvecklingsarbete (Ferguson, 2008; Leifler,
2022b).

Studier visar pa vikten av ett inkluderande forhallningssitt hos savil ledning som
personal for att skolor ska utvecklas mot mer inkluderande larmiljoer (Ainscow, 2020;
Avramidis & Norwich, 2002). Flertalet studier visar bristande inkludering for elever
(Bolte m.fl., 2021; Leifler, 2022b; Andersson, 2020), vilket gor inkluderingsfragan till
en sarskilt angelagen och aktuell forskningsfraga. For att kunna avgora och mata om
nagonting ar inkluderande behovs studier som undersoker inkludering fran olika
perspektiv, diar multipla fallstudier ar ett mojligt tillvigagangssatt (Nilholm, 2021;
Nilholm & Alm, 2010). Denna studie baseras pd en empirisk undersokning av
inkludering ur ett meso- och mikroperspektiv med fokus pa skolpersonal och
skolledning. Huvudsyftet med studien ar att utveckla en forstéelse for om ett
tvaldrarsystem kan innebéra en skolform for inkludering i svensk skolkontext. Den
overgripande fragestillningen ar: Ar det svenska tvalararsystemet inkluderande?

De underliggande forskningsfragorna ar:

e Vilka hinder och modgjligheter finns nar det giller implementering och

genomforande av tvalararsystem i praktiken?

e Vilka aspekter av inkluderande pedagogik och didaktik framtrader i ett
tvalararsystem?

Bakgrund

I analyser av inkluderande praktiker har forskare studerat skolor som organisationer
och vad som kan vara tecken pa inkludering (Ainscow, 2020; Ferguson, 2008). 1
Australien, pd Nya Zeeland och i England har man implementerat si kallade
satellitklasser (satellite classes), som ar en modell for att forebygga alltfor
segregerande skolformer for elever med autism. Satellitklasser ar mindre
undervisningsgrupper knutna till en reguljar skola, men med utokat stod fran personal
med specialpedagogisk kompetens. Satellitklassen har en flexibel tillhérighet och
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elever kan ga fran saval stor grupp till satellitklassen, som fran en specialistenhet till
en satellitklass i reguljar skola (Croydon m.fl. 2019).

I Nordamerika och Danmark finns det en skolform for inkludering, The Nest Model,
dar skolklasser omfattar ett mindre antal elever i grunden med ca 3—4 elever
(alternativ beskrivning ar fysiskt integrerade) med omfattande stodbehov. Klassen
undervisas av tva larare, samt eventuellt en eller flera elevassistenter (Koenig m.fl.
2009; NYU Steinhardt, 2024). I Osterrike finns s kallade inclusion classes, som liknar
the nest model. Klassen bemannas och undervisas enligt modellen for tvalararsystem,
team teaching (se tabell 1). I Sverige har vi elever som tillhor anpassad grundskola som
kan vara fysiskt integrerade i en reguljar skolklass (Ostlund, m.fl. 2023). Begreppet
“integrerade elever” kan illustrera att inkludering framst definieras som placering, och
tradition och monster i undervisning sker enligt modellen, one teach, one support (se
tabell 1). Alternativt kan elever med stodbehov ha en resurspedagog knuten till sig, som
till storsta del ansvarar for undervisningen. Finland, som ofta lyfts som ett
framgangsexempel nar det giller tidiga stodinsatser, har delvis implementerat ett
tvalararsystem, och studier visar att det kan vara en inkluderande modell for skolan
(Ronn-Liljenfeldt, m.fl. 2024a, 2024b). De finska studierna lyfter fram att ett
tvalararsystem stéller stora krav pa larare och skolledning. Ett identifierat hinder ar
risken att systemet leder till ojamlikhet, dar vissa pedagoger lyckas och andra inte.
Ronn-Liljenfeldt m.fl. (2024b) argumenterar for vikten av en gemensam vision dar
hela skolan har en medvetenhet vad tvalararsystemet innebar och ska leda till. Det
finska tvalararsystemet har utgatt fran den grundliaggande principen, dar en larare i
lararparet har utokad specialpedagogisk kompetens (Scruggs m.fl. 2007; Sundqvist
m.fl. 2021). Det svenska tvalararsystemet varierar huruvida en av lararna i lararparet
har utokad specialpedagogisk kompetens eller inte. Vanligare ar att bada lararna har
amneskompetens. Modellen lyfts fram som sarskilt vardefull for undervisning i
svenska dar en stor andel elever liaser svenska som andrasprak (Nationellt centrum for
svenska som andrasprak, u. a.; Skolverket, 2021).

En stor del av de internationella studierna som ror tvalararsystemet har fokuserat
pa implementeringsfragor och samverkansfaktorer (Scruggs m.fl. 2007). Ett problem
och kunskapslucka som namns ar att det saknas effektforskning och studier som har
foljt upp elevers maluppfyllelse 6ver tid (Hattie, 2023; Murawski & Lee Swanson,
2001). I en nyligen publicerad meta-analys visar Vembye m.fl. (2024) att det finns
evidens for att tvélararsystem okar elevers maluppfyllelse, oavsett vilken
samarbetsmodell som anviands, vilket &amne som undervisas eller vilken arskurs det
galler. Tvalararsystemet kan darmed utgora ett tillvigagangssatt for att framja okad
inkludering (Dalgaard m.fl. 2022; Hansen, 2022).

Det finns fortfarande inte tillricklig evidens kring vilken undervisning eller
organisatorisk skolform som ar mest vardefull for elever i behov av stod (Giota, m.fl.,
2023; Klapp & Jonsson, 2021). Inkludering och undervisning som ar av hog kvalitet
for alla elever star hogt upp pa agendan runt om i varlden och det behovs mer kunskap
om vad som kan bidra till inkludering och hur inkluderande larmiljoer kan organiseras
pa basta mojliga satt for alla elevers larande och utveckling (Nilholm, 2021; Leifler,
2022a). I denna studie undersoks inkludering i praktiken. En inkluderande pedagogik
och didaktik fokuserar pa hur ett undervisningsinnehall kan bli tillgdngligt for fler
elever (Leifler, 2023, 2022b) och centralt ar larprocesser och inlarning (Florian &
Beaton, 2017).
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Tabell 1 visar en modell for tvalararsystem och hur undervisningen kan
organiseras i klassrummet. Modellen har anvants vid datainsamling, i fragor till
fokusgrupper, larare och skolledning.

Modell for lararpar

Definition

Rekommendation

Team teaching — undervisa i

ett team

Bada lararna stér framfor klassen
och undervisar tillsammans, dar ett
undervisningsinnehéll kan
presenteras varierat och larare kan
modellera pa olika vis och anvinda

varierade strategier

Lararparet har gemensamt ansvar
for hela elevgruppen och vixeldrar
samt planerar lektioner

tillsammans, elever i behov av mer
stod kan undervisas av bada larare

som befinner sig i gruppen

Parallel teaching —

undervisa varsin grupp

Varje larare undervisar om ungefar
samma undervisningsinnehall till
varsin grupp med elever (en storre

elevgrupp har delats upp i tvé)

Elever i behov av stod kan befinna
sig i vilken som av
gruppuppsittningarna.
Maojligheter finns att variera
grupperna, storleksmaissigt och

med olika innehall

One teach, one
assist/support — en
undervisar, en ger stod till

enskilda elever

Béda lararna stér framfor klassen,
men en har ett uttalat ansvar for
undervisning och genomgéng, och
den andra lararen cirkulerar runt
och ger mer stod till elever dir det

behovs

Rollerna kan vixlas mellan
lararparet si att det blir jambordigt
och eleverna ser att bada larare har
lika stort ansvar, for att undvika att
det blir en larare och en
lararassistent (med huvudansvar

for elever 1 behov av stod)

Station teaching —

undervisning i stationer

Lirarna delar upp innehéll och
larandemal i mindre enheter som
forlaggs till stationer, dir larare kan
undervisa mindre grupper av elever
eller sa sker sjalvstandigt arbete

med material

En ldrare leder och undervisar vid
en station och en larare har
genomgang vid en annan.
Diaremellan roterar eleverna till
stationer med eget arbete eller sa
sker endast byte mellan de tva

lararledda stationerna

Alternative teaching —

undervisning till olika stora

grupper

En ldrare undervisar den storre
gruppen och den andra lararen
undervisar en mindre grupp av

elever

Rollerna bor vixlas mellan ldrarna
s att bada larare kan undervisa
savil stor som liten grupp.
Gruppering av elever i den mindre
gruppen bor variera, men kan

besta av elever som behdver ta igen
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ett innehall som har missats vid

exempelvis franvaro

One teach, one observe —

en undervisar, en observerar

En larare undervisar hela klassen,
och samtidigt observerar och
noterar den andra lararen vad som
kan bli svéart eller identifierar hinder
for larande med fokus pa elever i

behov av mer stod

Roller bor vaxlas for att undvika att
en av lararna ses som assistent.
Arbetssittet kan fungera for

kartlaggning infor stodinsatser

Notering. Modell fran Scruggs m.fl. 2007. Definitioner dven beskrivna och illustrerade i Leifler,

20224, S. 120.

Teoretiskt ramverk
Fokus i denna studie ligger pa inkludering i praktiken, vilket i detta sammanhang
definieras som en larmiljo som mojliggor god maéluppfyllelse och positiv
socioemotionell utveckling for alla elever. Studien utgar fran Bronfenbrenners (1994,
2005) systemteoretiska perspektiv, och hans beskrivning av hur sociala system
fungerar och paverkar individens utveckling. De utmaningar och problem som skolan
star infor skapas, formas och uppratthélls av ett flertal samverkande faktorer vilka kan
kategoriseras i fyra nivaer, mikro, meso, exo och makro (se figur 1). Aven forandring
over tid — det sa kallade kronosystemet (ej definierat och illustrerat i figuren) har
betydelse for hur elevers utveckling sker (Bronfenbrenner & Evans, 2000).
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Makrosystem

Skolpolicy, nationella
styrdokument,
politiska beslut

Exosystem
Skolorgansisation
Lokala styrdokument

Beslut om skolan pa
kommunal niva

Mikro- och
mesosystem

Hem & skola, kamrater
och larare

Undervisningspraktiker

Elev
Aktiv agent

Figur 1. Modifiering av Bronfenbrenners (1994) socialekologiska modell

Forutom Bronfenbrenners socialekologiska modell har ett teoretiskt ramverk for
denna studiens design och analys varit en vidareutveckling av den sa kallade
tillganglighetsmodellen, ursprungligen framtagen av den Specialpedagogiska
Skolmyndigheten (SPSM) I denna modell delars elevers larmiljo in i tre doméner:
fysisk miljo, psykosocial miljo och pedagogisk/didaktisk miljo (Leifler m.fl., 2020;
Leifler, 2022b). Ett relativt viletablerat begrepp som anviands for att konkretisera
inkludering for svensk skolpraktik ar tillganglig larmiljo (Leifler, 2022a; SPSM, 2012).
En tillgdnglig 1armilj6 har i denna studie framst tolkats utifran den psykosociala och
pedagogisk/didaktiska doméanen, diar aspekter av inkludering innebar att elever ges
mojlighet till fullstindig social och pedagogisk delaktighet i skolans alla aktiviteter och
miljoer. Vidare har samtida specialpedagogiska teorier (Hornby, 2015) legat som en
central analytisk forstaelseram for studien.

Metod och material

Denna studie ar en del av en storre studie om tvalararsystem. Datamaterialet i denna
delstudie bestar av intervjuer fran fokusgrupper med skolpersonal, individuella
lararintervjuer och intervjuer med skolledning. Syftet med studien ar att undersoka om
det svenska tvalararsystemet dr inkluderande och pa vilka sitt detta kommer till
uttryck. Datainsamlingen har genomforts pa tva skolor vid flera tillfallen; intervju med
skolledning skola 1, fokusgrupper skola 1, fokusgrupper och lararintervjuer skola 2,
fokusgrupper skola 2, intervjuer med rektorer skola 2 och observation skola 2.
Empiriskt material fran fokusgrupper har samlats in vid tre tillfillen. Den totala
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datainsamlingen har skett under ar 2022 — 2024. De resultat som presenteras i denna
studie baseras pa samtliga semi-strukturerade intervjuer med skolledning och larare
samt ett urval av fokusgrupperna. De medverkande grundskolorna har olika
geografiskt lage och benamns harefter som Stadsskolan och Byskolan.

Stadsskolan ar en medelstor F — 9 skola med cirka 470 elever, beldgen i en storre
stad. Skolan drivs av en forening med en styrelse diar vardnadshavare ingar. Skolans
ledning bestar av en rektor och tva bitradande rektorer. Elevhalsan omfattar (forutom
medicinska resurser) en specialpedagog mot dk F — 5, en specialpedagog mot dk 6 — 9
samt en speciallarare som arbetar skolovergripande. Vidare finns pa skolan 6
forstelarare med ett uttalat uppdrag att arbeta med pedagogisk utveckling och
samverka med skolledningen. Elevunderlaget pa Stadsskolan ar, i jamforelse med
svenska skolor i storstadsomraden, relativt homogent och med straka kulturella
resurser och medelstark socioekonomisk bakgrund. Pa skolan har ett tvalararsystem
implementerats i kidrnamnena svenska, engelska och matematik. Det empiriska
materialet fran Stadsskolan utgors en semi-strukturerad intervju med rektor och
bitradande rektor (rektor 1 och 2) som intervjuades vid samma tillfalle samt ett urval
av material fran fokusgrupper.

Byskolan ar, sett till omgivningen i en mindre titort, en stor grundskola med cirka
560 elever i arskurs F—5. Skolledningen bestar av en rektor och tva bitrddande
rektorer. Elevhilsan omfattar, utéver medicinska resurser, en speciallarare pa heltid i
forskoleklass, en speciallarare pa 9o % till arskurs 1, en specialldrare pa 8o % till 4k 2—
3, en speciallarare pa 50 % i arskurs 4 - 5, och en speciallarare pa 40 % i arskurs 6.
Tvalararsystem, och i vissa fall flerlararsystem, har implementerats 80—-100 % i
arskurs F—3 och till 40—50 % i arskurs 4—6. Tvalararsystemet tillimpas huvudsakligen
i kdrndmnen, men skolans malsattning ar ett flexibelt forhallningssatt dar elevers
behov far styra resursfordelningen. En av speciallirarna pa skolan har dven ett
uppdrag som specialpedagog. Varje arskurs bestar av i genomsnitt 80 elever som ar
indelade i tre parallellklasser. Pa Byskolan finns det en flexibel mindre
undervisningsgrupp, kallad Flotten, som bemannas av tva larare och tva assistenter.
Har far olika elever tidiga insatser i form av 6-veckors interventioner (fraimst inom las-
skriv- och riakna). Elevunderlaget pa Byskolan ar relativt homogent, med elever fran
socioekonomiskt svaga till medelstarka bakgrunder. Andelen elever som laser svenska
som andrasprak ar 1ag.

Det empiriska materialet fran Byskolan bestar av semi-strukturerade intervjuer med
de tre rektorerna (rektor 2, 3 och 4), fyra lararintervjuer (larare 1, 2, 3 och 4) och ett
urval av material fran fokusgrupper. De fyra intervjuade lararna var samtliga kvinnor
med 15-20 éars yrkeserfarenhet. Fokusgrupperna pa bada skolorna bestod av
skolpersonal med olika funktioner, sisom ldrare, elevhilsopersonal, elevassistent,
larare i fritidshem och 6vrig personal. Innan datainsamlingen péaborjades delgavs
detaljerad information om studien i flera steg, forst till skolledning, darefter till
personal. Samtliga deltagare har undertecknat informerat samtycke.

Fragor till skolledning, ldrare och 6vrig personal rorande inkludering formulerades
utifrin  specialpedagogiska traditioner och nivder. Frigorna stilldes pa
organisationsniva, gruppnivd och individnivad (se dven figur 1, Bronfenbrenners
socialekologiska modell) och berorde organisatoriska, psykosociala och
pedagogisk/didaktiska aspekter av larmiljon i de bada skolorna. Material fran
fokusgrupper och intervjuer, dokumenterades genom ljudinspelningar (via diktafon)
och analog dokumentation. Ovrigt empiriskt material till fallstudien utgors av
fotografier fran observationer, informella samtal under observationer,
faltanteckningar och analog dokumentation fran fokusgruppstillfillen. Analysen av
data genomfordes enligt en induktiv tematisk analys (Braun & Clarke, 2013). Empiriskt
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material fran varje skola analyserades forst separat. Analysprocessen inleddes med en
genomgang av allt material for att f& en 6verblick 6ver innehdll och monster. I nasta
steg valdes ett antal fokusgrupper ut for kodning och tematisering, darefter
analyserades de transkriberade intervjuerna med larare och skolledning for att
identifiera monster i utsagor. Dessa monster anviandes for att komplettera
tematiseringen.

Resultat

Resultaten i denna studie ar delvis tentativa, eftersom materialet frdn den totala
datainsamlingen dnnu inte har sammanstallts vid den aktuella tidpunkten, pa grund
av den stora datamingden. De resultat som presenteras har baseras pa ett urval av
fokusgruppsintervjuer samt intervjuer med rektorer och lirare. Aven om materialet
harror fran tva skolor ar det huvudsakliga syftet inte att jamfora dessa, utan att skapa
ett brett empiriskt underlag for att kunna besvara forskningsfragorna. Tabell 2 visar
tematisering over den samlade empirin (s.k. pooled data), kategoriserat till fyra
huvudomraden; organisation/implementering, hinder, mojligheter/positiva
indikatorer och inkluderingsfaktorer. Resultatet presenteras dven i lopande text (efter
tabell 2), och organiseras i foljande ordning: forst skolledningens utsagor, darefter
lararnas uppfattningar, och slutligen den pedagogiska personalens perspektiv fran
fokusgrupper.

Tabell 2. Resultat sammanstillt i ett polariserat tematiskt landskap

Organisation Hinder Mojligheter Inkluderingsfaktorer
Implementering Positiva
indikatorer

Malbild och vision Tid Vil valda par Forbattrad social miljo
Kompetensutveckling | Oklara fungerar bra Stirkta relationer
Resursfordelning ansvarsroller Okade méjligheter for | Okad vuxennirvaro
Forandring i synsatt Brist pd samverkan | bedomning Okad trygghet och
gillande elever i Resurser Nya arbetssitt — anknytning
behov av stod Lirare som forlorar | vixelverkan Tillgodose elevers behov
Liraregenskaper sjalvupplevd Okad delaktighet for | Fler chanser till
Planeringstid formaga elever genom extra maluppfyllelse
Samlad skoldag — Lirare som dndéa instruktioner Flexibel gruppindelning
hela skolan- ser behov av liten Stod fran ledning och | Varierad undervisning
perspektivet grupp kollegor
Rektorer som Samsyn och Gemensamt sprak
kulturbarare planering Kollegialt ldrande

Okad samsyn

Organisation/implementering av tvalararsystem

Skolledningarna vid bada skolorna uppfattas som stabila och priglas inte av hog
rektorsrotation, vilket framkommer som en framgangsfaktor i implementering av
tvalararsystemet. Stabilitet i ledarskapet samt stod inom ledningsgruppen lyfts fram
som centrala aspekter for att framgangsrikt inféra det nya arbetssittet. Bade
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Stadsskolan och Byskolan har en tydligt formulerad inkluderande vision som utgor
grunden for forandringar i resursfordelningen och inférandet av tvalararsystemet.
Rektor 5 berittar att organisationen sidg annorlunda ut for flera ar sedan, med ett stort
antal elevassistenter knutna till enskilda elever. Undervisningen till elever i behov av
stod var bristfillig och organiserades ofta i form av sirskiljande enheter, eller via
individuell (en-till-en) undervisning. Nar tvalararsystemet infordes fanns det
vardnadshavare som var oroliga for att forlora det direkta stodet till sitt barn enligt
Rektor 5. Denna uppfattning bekraftas dven av personal i fokusgrupperna, som
beskriver att vardnadshavare och skolan kan ha olika syn pa elevers olikheter. Rektor
1 och 2 delar en gemensam malbild dar elever med stodbehov ska fa sin undervisning
i klassen, och att alla elever ska kunna inkluderas. De uttrycker en 6nskan om att
personalen ska ges mdgjlighet till att stiarka sin specialpedagogiska kompetens samt
utveckla ett forhéllningssitt dar undervisning av elever inte behover utforas av "nagon
annan”. En 6kad méluppfyllelse for samtliga elever — savil de elever som behéver stod,
som de som behover snabbare utveckling — dr nagot som bada de deltagande skolorna
hoppas att tvalararsystemet ska bidra till. P4 Byskolan har tvalararsystemet
implementerats medvetet och med kontinuerlig fortbildning for personalen. Rektor 3
och 5 ser fortsatt utvecklingspotential och menar att nista steg blir att starka elevernas
larande dnnu mer. Rektor 3, 4 och 5 betonar samtidigt att processen behover fa ta tid
och att olika lararpar har kommit olika léngt i sitt samarbete. Det finns en uttalad
odmjukhet och respekt infor att larare ar olika, samtidigt som skolledningen uttrycker
en onskan att ta nista steg och ga vidare i arbetet. Under intervjuerna framkommer att
rektorerna pa Byskolan har ett starkt elevcentrerat ledarskap, dar barnets behov star i
centrum (i kontrast till ett personal- eller organisationscentrerat ledarskap).
Tvalararsystemet ses ocksa som ett verktyg for att 6ka tryggheten och rattssakerheten
for lararna. Larare 1 beskriver dven den 0kade trygghet som uppstar nar man ar tva
larare i klassrummet:

man kanner stottning och man har alltid ndgon att liksom vianda
sig till och vi pratade mycket om det har tidigare och det har att
man kinner sig inte sd ensam utan att man ar liksom, man
kanner att man har ndgon som tiacker upp alltsa ens rygg och man
ar ett team liksom det tycker jag ar det basta nar jobbar du
tillsammans med négon i ditt klassrum

Larare och ovrig personal uttrycker flera fordelar med tvalararsystemet och onskar att
det implementeras bredare, exempelvis i 6vningsdmnen och i fler arskurser. Vidare
framkom forbattrade rekryteringsmojligheter for rektorer nar det galler att hitta ny
personal. Att undervisa tillsammans uppfattas som en fordel av larare.Denna bild
bekriftas dven av ldrare 2, som namnde att hon vid anstidllningsintervjun sag
tvalararsystemet och skolorganisationen som nagonting mycket positivt: “det lat
drommigt med alla resurser”. Tvalararsystemet bedoms mojliggora en okad grad av
social inkludering, dar elever mots pa ett naturligt satt. Denna uppfattning delas av
saval rektorer som skolpersonal. Rasterna bemannas av flera vuxna och det
forekommer planerade rastaktiviteter som vialkomnar alla elever till en social
gemenskap. I lararintervju framkommer foljande:

Rastaktiviteterna ar ju en valdigt stor del i det har, att man ses
och over granserna oOver aldrarna, att man far gora aktiviteter
tillsammans och ibland ar de styrda och ibland ar de lite mer fria,
man far traffa andra barn i fran olika klasser sen ar det ju det
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vardagliga tanker jag ar ju vildigt viktigt det lilla, med man
kanske inte tanker pa det.

Hinder som foljer med ett tvalararskap

Samsyn framtrader bdde som ett potentiellt hinder, men dven som en mdgjlighet.
Bristande samsyn kring undervisningens organisering framhalls som en utmaning.
Rektor 5 uttrycker att det kvarstar traditionella tankar om undervisning dar lararen
ansvarar och genomfor undervisning sjilv, och pa sitt satt att arbeta. Det framhévs av
skolledning att tvalararsystemet ar en process och att larare behover fa tid for att vinja
sig vid det nya:

Det svaraste har varit att fd med sig personalen och att undervisa
pa olika sitt och det har framst varit mycket jag och min klass
och mitt klassrum, att 6ppna upp och se att vi kan tillfora saker
och har haft hjalp av varandra och det ar inte bara jag som kan
undervisa den hir klassen. Man behover vara odmjuk for
varandra och inte tanka att mitt satt att lara ut eller undervisa ar
det ratta.

P& Stadsskolan ligger gemensam planeringstid utlagd, men det ar inte alltid lararparet
hinner nyttja den, eller valjer att nyttja den. Rektor 3 uppmarksammar att nar det
saknas gemensam planeringstid med syfte att planera upp for team teaching, tenderar
undervisningen att 1aggas upp enligt one teach, one support — modellen. Larare 2 ser
ocksd en risk i samarbetet mellan speciallarare och larare i ett lararpar, dar paret
hamnar i ett traditionsenligt forhallningssatt, dar klasslarare undervisar den storre
gruppen och speciallarare undervisar elever i behov av mer stod, likt one teach, one
support. Enligt fokusgruppdeltagare varierar de samarbetsmodeller som anvinds i
undervisningen. Detta forklaras med att lararnas pedagogiska arbetssitt skiljer sig at,
men att okad trygghet i samarbetet bidrar till att larare inspireras av varandra och
hjalps at.

Rektor 1 och 2 identifierar ett kvarsdende hinder i form av forestallningar bland vissa
larare om att elever i behov av stod far den basta undervisningen utanfor klassrummet,
av en speciallarare/specialpedagog eller i en mindre grupp. Vidare uttrycker Rektor 1
att det forekommer att larare forlorar sin sjalvupplevda formaga nar det galler att
undervisa en storre grupp. Detta yttrar sig genom exempelvis frustration nar nar en
kollega i lararlaget ar franvarande och ingen vikarie sitts in. Rektor 1 papekar att det
har fallit lite i glomska, att tidigare var vanligt att ensam undervisa hela klasser.
Fokusgruppdeltagare beskriver hur anpassningar trots allt ar frekventa, men att det
ibland saknas en breddning av undervisningens tillginglighet. Tva larare i
klassrummet innebar inte per automatik en mer inkluderande undervisning.
Mojligheter till flexibla anpassningar upplevs saledes dven ett hinder: ”Vi kan spa pa
dem som tar for sig for mycket uppméarksamhet.” Ett annat hinder, som samtidigt
uppfattas som en styrka, ar att den larare som har bast relation till en elev som har
svarigheter ofta far ta det huvudsakliga ansvaret. Det kan upplevas som det blir latt for
de andra pedagogerna om nigon “gor jobbet”. Det som framkommer som en svarighet
ar tid for samverkan, men aven att vaxeldra i klassrummet och att ha samsyn kring
uppdraget och mellan arbetslag och stadier, men dven mellan ledning och personal.
Personal uttrycker att uppdraget att mota alla barns behov ar stundtals utmanande och
svart, trots fler vuxna pa plats i klassrummet. Det framkommer dock en medvetenhet
bland personalen, som delas med ledning, att inkluderingsarbetet ar ett stiandigt
pagaende arbete, ar komplext och lararkompetens behover byggas upp kontinuerligt.
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Personal fran fokusgrupper lyfter ocksd fram stagnation i arbetet som en riskfaktor:
”det ar nar vi fortsatter i slentrian, inte ar flexibla och utvarderar, stannar upp och inte
tar nasta steg”.

Mojligheter och positiva indikatorer for inkludering under ett pagaende
tvalararskap

Flera av de mgjligheter som identifieras med ett tvalararsystem kan dven forstds som
under indikatorer pa inkluderande praktiker, och Gverlappar sidledes med det tema
som behandlar inkluderingsfaktorer. Enligt skolledningen ger ett tvalararsystem okade
mojligheter till att arbeta med relationell pedagogik och gemensam omsorg for elever
men dven for kollegiet. Rektor 3 uttrycker det s har:

Lararegenskaper som behovs att man ar intresserad utav eleven
i fraga men ocksa att man ar intresserad utav den kollegan man
ska arbeta med i fraga att man stiller de dar frigorna antingen
till eleven eller kollegorna ja men du tankte sa har beritta mer
alltsd att man ar nyfiken och vill veta mer och sen aven det
relationella det ar ju otroligt viktigt, det betyder mot eleven sa
behover jag ha en relationell forméaga men jag behover ocksa ha
en relationell forméga till min kollega men likval s behover vi ha
en formaga ocksa att kunna lyfta min kollega sa att jag ar
prestigelos, alltsa att eleverna kanner att vi gor det har
tillsammans for framtiden, vi tittar pa undervisning och vad vi
gor for att vi ska utveckla undervisningen

Trygghet, tillit och gemensam gliadje framkommer ocksd som positiva indikatorer i
lararintervjuerna. Gladje och att hjalpas at i det svara upplevs vardefullt. Kollegialt
larande och ta vara pa varandras styrkor uttrycks som en mojlighet for inkludering av
larare. Flera i personalen lyfter fram att tvalararsystemet bidrar till minskad stress,
vilket inte ar en direkt indikator for inkludering, men ses avgorande for larares
valmaende. Tvalararsystemet beskrivs ocksd som en modell som ger fler mgjligheter
till att arbeta flexibelt och med kollaborativa arbetssatt. Att malet ar att arbeta
tillsammans for okad inkludering uttrycker Larare 4 sa har:

det handlar om inkludering, det ar ett arbetssdtt som nu boérjar
implementeras att ledningen borjar fd in tidnket i att arbeta
tillsammans med kollegialt arbete, och s besitter vi nog valdigt
mycket, men att vi behover tillsammans fa ihop det och hur man
arbetar inkluderande for det kanske ser sa olika ut och det blir ju
den har flexibiliteten och det har ta vara pa varandras styrkor och
bygga pa det mer da att fa till mer former for kollaborativa
arbetssatt och sen har vi ju mycket resurser och hur anvander vi
dem da pa basta sitt blir ett viktigt perspektiv.

I fokusgrupperna framkommer att larare forsoker anpassa efter olikheter och vikten
av att se de elever som inte tar mycket plats. Tvalararsystemet skapar dven béttre
forutsattningar till konflikthantering — inte minst genom mojligheten att kunna byta
ansvar med en kollega om en konflikt uppstar — samt for dokumentation och formativ
bedomning. Flera informanter menar att nir tva larare delar klassrum ges storre
mojlighet att fdnga upp det som annars riskerar att forbises, och att fler elever far
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tillgang till &terkoppling. Skolledningen framhaller dven att det professionella
yrkesspraket har utvecklats, vilket bidragit till mer kvalificerade samtal om
undervisningens innehall och kvalitet. Det gemensamma spraket har bidragit till
utveckling och forbattrad undervisning. Det framhavs som viktigt att kunna prata om
samma sak. Yrkesspraket anses utveckla undervisningen. Rektor 3 menar att larare pa
skolan borjar forsta sin paverkan pa undervisningen och ar pa vag att utveckla ett
gemensamt forhallningssatt:

Som vuxen sa behover du komma pé att och ha fatt ett redskap
som du kan anvianda dig av, tdnka att ja just det, vi har tranat pa
detta, jag gor sa har, det ar lika viktigt tanker vi, det har med att
mota mangfald dd och klassens liksom elever med olika
formagor, saklart det ar ocksa sa att personalens konstform och
undervisning, man har liksom borjat forsta att med sma medel s
kan jag fordandra nagonting att det inte kravs alltid sa stort och vi
har ju fatt ett Oppnare klimat dar vi pratar om det vi moter som
kan vara svart vad det giller mangfald och att vi kan st6tta
varandra i att diskutera hur vi kan komma vidare.

Inkluderingsfaktorer som skapas med ett tvalararskap

Lararskicklighet och sa kallad inkluderingskompetens har utvecklats genom
tvalararsystemet. Rektor 4 framhéller vikten av att det dr en del av skolans
systematiska kvalitetsarbete:

Nu ar vi mer inne pa att vi arbetar med det systematiskt och hela
tiden foljer upp och inte later ndgon fa hamna i ett statiskt forum,
for att liksom hela tiden folja arbetet och det gor ju ocksa att vi
har blivit battre pa att fundera 6ver vad ar det vi kan gora for att
oka tillgangligheten.

Det finns en uttalad stravan efter att inkludering ska genomsyra hela skolans
verksamhet. Elevers behov ska tillgodoses under hela skoldagen. Detta formuleras i
termer av en samlad skoldag och att 6vergangar ska fungera. Samtliga fem rektorer
uttrycker en malbild, dar personalen stravar & samma hall och kan undervisa alla
elever sa langt som mojligt. Rektor 5 reflekterar:

I dag har vi en helt annan syn, sen ar vi inte klart till 100 % dar
alla tycker att alla barn ar jattehaftiga att ha i klassrummet men
det ar pa ett helt annat satt, och att vi inte arbetar med 1 till 1 och
elevassistenter. Det finns mycket forskningsstudier som visar pa
negativt med det. Om jag tittar tillbaka 10 ar sa hade vi ett klimat
dar man plockade ut barn som inte passade in. Framfor allt
tanker jag att alla barn vill vara som andra barn, oavsett vilka
svarigheter man har

Ett inkluderande forhallningssatt fran skolledningens sida forefaller ocksa ha
spridningseffekt till personalen. Fokusgrupperna vittnar om en vixande medvetenhet
om alla elevers ratt till plats i den gemensamma undervisningen — dven om det
samtidigt finns en insikt om att detta arbete ar komplext och stiller krav pa fortsatt
kompetensutveckling. Tvalararsystemet ses som en mojlighet for att kunna inkludera
fler elever. Larare 2 lyfter fram vikten av kontinuerlig utveckling av undervisning;:
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Sen s den har resursen alltsa det ar fantastiskt, nar man liksom
kan se att det fungerar for barn och att de nar, att de kommer
langt och att de inte behover till varje pris exkluderas eller ga i
kanske resursskolor och sa vidare s att men varje gang vi maste
exkludera dem sa blir det ju nagon form av misslyckande inom
mig om jag behover gora det, for &ven om man maéste se att ibland
maste man ju gora det, di maste jag ga tillbaka och se vad kan
jag andra och vad kan jag skruva pa och varfor det blir det sa.

Flera fokusgrupper pekar ocksd pa okade mojligheter att infora stodstrukturer i
undervisningen — sdsom extra instruktioner, visuella hjalpmedel och nivagruppering
inom klassens ram — vilket stiarker tillgingligheten. Mgjligheter till nivigruppering
inom klassens ram beskrivs som en metod for att bredda basen, att kunna gora
undervisning och inlarning tillganglig for fler. Det nimns aven att tvalararsystemet har
medfort att det har blivit enklare att gora uppgifter pa olika nivéer, att differentiera
undervisning. Tillgéng till insatser i form av tidsbestimda interventioner i den flexibla
mindre gruppen lyfts fram som ytterligare en mgjlighet for att oka elevers
maluppfyllelse pa Byskolan.

Sammanfattningsvis visar resultatet pa potential for en inkluderande pedagogik och
didaktik. Tvalararsystem innebar ckade maojligheter for social inkludering, flexibilitet
i undervisning, variation i undervisning som kan mota elevers olika behov,
implementering av stodstrukturer for ledning och stimulans, alla barn ingar i en
undervisningsgemenskap och samverkan sker inom skolan som ram.

Diskussion och slutsatser

Resultatet fran denna fallstudie visar pa positiva indikatorer for inkludering, vilket kan
tolkas som att inkludering i praktiken innebar en tillganglig larmiljo. Tillgingligheten
for elever i den psykosociala och pedagogisk/didaktiska larmiljon o6kar genom
inforandet av ett tvalararsystem. I studien framkommer detta fran utsagor fran
skolledning, larare och Ovrig personal. Pa fragestillningen om det svenska
tvalararsystemet ar inkluderande, indikerar resultatet att det erbjuder fler mgjligheter
till social inkludering for elever, att undervisningen kan varieras i hogre grad och att
systemet mojliggor att elevers behov kan motas pa mer flexibla satt, som ligger i linje
med en inkluderande pedagogik och didaktik (Hansen, 2022; Nilholm & Alm, 2010).
Dessutom visar resultatet att elever som undervisas i ett tvalararsystem kan inga i en
och samma undervisningsgemenskap, diar ansvaret for eleverna ar delat mellan larare.
I skolan laggs en grund for forstdelse och acceptans for olikheter, det ar en del av
skolans demokratiska uppdrag (UNICEF, 2018; UNESCO, 2005). Bronfenbrenner och
Evans (2000) visar att det pagar en negativ trend i samhallet nar det giller forstaelse,
handlingar och omsorg om andras vilmaende. Ett skolsystem som behover utvecklas
nar det giller att mota elevers olikheter framkommer dven i svensk forskning om
inkludering (Leifler, 2022b). Det beh6vs innovativa skolsystem, som klarar av att mota
elevers behov i den reguljara skolan for att undvika att hamna i ett "vi och dom”-
tankande, eller en skolpolitik som styrs av ekonomiska incitament. Den flexibla lilla
gruppen pa Byskolan kan 6ka inkludering, vilket larare ocksa framhéavde, att det var ett
siatt for elever att klara av att vara i skolmiljon, men ocksd att uppna okad
maluppfyllelse. Tillvigagangssittet kan liknas vid Response to Intervention, eller att
for inkluderande syften implementera traditioner, strategier och metoder fran
specialpedagogik (Hornby, 2015). Pa skolorna stravade ledningen efter att personalen
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ska utveckla ett gemensamt forhallningssatt och till storsta del undervisa i team. Team
teaching ar en samverkansform som utgar fran en inkluderande viardegrund (Scruggs
& Mastropieri, 2017). Vembye m.fl., (2024) visar dock att elevers maluppfyllelse okar
oavsett hur undervisningen laggs upp, vilket indikerar att det ar samverkan och larares
kollaborativa arbete som har betydelse for elevers utveckling. Det stimmer visserligen
inte 6verens med det Hattie (2023) presenterar i sin senaste meta-syntes, att ett hinder
for battre larande och utveckling for elever i ett tvalararsystem, ar nar lararparet
hamnar i modellen en larare som undervisar och en larare som ger stod till elever i
behov av stod. Hattie foresprakar team teaching som han kallar two teachers working
in tandem (Hattie, 2023, s. 365). Hatties sammanstallning 6ver tvalararsystem visar
inte pa stora effektstorlekar, men han menar att det kan bero pa att lararparen inte
hunnit utveckla samarbetet tillrackligt. Skolfenomen behover studeras fran flera
perspektiv och for olika syften. Att endast luta sig mot effektforskning nar det handlar
om skolforskning, leder till en instrumentell syn pa skolans uppdrag. Nar rektorer fick
frigan om de har utvirderat eller foljt upp elevers maluppfyllelse och effekter av
tvalararsystemet, svarade de att det ar forst nu, senare i implementeringsprocessen
som detta ska goras. De menar att syftet med tvalararsystemet ar att hoja elevernas
lararande, men den undersokningen kan genomforas forst nar modellen fungerar fullt
ut i praktiken. Detta forhallningssétt, att forst skapa stabilitet och en viktig grogrund
okar sannolikt validiteten i matning av elevers eventuella resultatforbattring. Vidare
visar denna studie att ett tvalararsystem utvecklar och stiarker liarares professionella
yrkessprak, bidrar till kollegialt lirande och samverkan mellan yrkesgrupper. Alla
viktiga komponenter for inkludering och skolor som kan mota elevers behov (Leifler,
2022a). Lararkompetens ar en viktig aspekt for installning till och hur val inkludering
fungerar (Avramidis & Norwich, 2002), vilket framhévdes av ledning som ett uttalat
mal for verksamheten, en bred och spridd kompetens. Onskemal om ett inkluderande
forhallningssitt bland personalen ligger i linje med det flertalet forskare lyfter fram ar
betydelsefullt for inkludering (Ainscow, 2020; Ferguson, 2008; Florian & Beaton,
2018). For att uppnd inkludering med ett tvalararsystem behover svarigheter
identifieras och bearbetas parallellt med att skolan utvecklar en kultur och ett klimat
som ser positivt pa mangfald (Ronn-Liljenfeldt, m.fl., 2024b), vilket ocksa
skolledningarna i studien var medvetna om. Att skolledare var kulturbarare for
inkludering marktes tydligt, och att elevernas behov stod i centrum. Skolledare
behover ta stod i varandra for att utmana sin personal, men samtidigt fungera
stottande och bejaka personalens upplevda hinder for inkludering. Samarbetskulturen
pa skolorna utvecklades och stirktes under processen. Hansen (2022) framhaver att
det ar vanskligt att tro eller forvanta sig att en metod som fungerar i en kontext kommer
att fungera i en annan. Denna studie visar dock liknande monster och indikatorer for
inkludering med ett tvalararsystem trots helt olika kontexter och forutsattningar.
Skolorna som deltog i studien har inga andra stora utmaningar att arbeta med, vilket
kan ha medfort fler positiva indikatorer an vad andra skolor hade uppvisat. Studien ar
smaskalig och for ett mer robust resultat reckommenderas sammanstillning av fler
studier over tvalararsystem i svensk skolmiljo.

Slutsatser som dras efter denna studie ar att forandrade arbetssatt och system for
skolan behover talmodigt fa ta sin tid, i linje med det all forskning om skolutveckling
visar. De bada skolorna har genomfort och undervisat i ett tvalararsystem under ca 3
ars tid och det ar forst nu skolledning ser vidare utvecklingspotential, att personalen
ar redo att ta steget vidare for elevernas maluppfyllelse. Trots identifierad
utvecklingspotential, har ett tvilararsystem fler mojligheter dn ensamundervisning att
infora stodstrukturer (for exempel pa stodstrukturer, se Leifler, 2023, s. 110, s. 127—
129) pa organisations, grupp och individnivd som kan bidra till 6kad inkludering.
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Rektorer som vill infora ett tvalararsystem behover vara tydliga med att dela malbilden
och skapa en gemensam inkluderande vision bland hela personalgruppen.
Avslutningsvis behovs kontinuerlig fortbildning under alla faser av inforandet och
pagaende tvalararsystem, dar larare far mojligheter att utoka sin pedagogiska och
didaktiska repertoar, dven for att mota individuella barn och ungas behov for
inkluderande syften.

Implikationer for praktiken

For att infora ett valfungerande tvalararsystem behover skolledning bygga upp en
gemensam vision som grundar sig i det egna forhallningssattet. Rektorers reflektioner
over inkludering och hur det ska uppnas pa skolan och i verksamheten ligger som en
viktig grund infor och under implementeringsprocessen. Rektorer ar kulturbarare for
inkludering. Utan fast 6vertygelse, kan en exkluderande eller kategorisk elevsyn bland
personalen f& stort mandat, forsena eller paverka det framtida arbetet mot ckad
inkludering. Denna studie visar att tvalararsystem medfor 6kad trygghet for personal,
stress minskar och det forekommer gemensamma gladjestunder samt psykologisk
trygghet, vilket kan 6ka skolans attraktionskraft vid rekrytering och samtidigt minska
avhopp fran lararyrket. Studien visar att risken for att hamna i konflikt med elever
minskar for larare, vilket sannolikt borde 6ka attraktionen dnnu mer. Skolor, som till
skillnad mot dessa, ligger i utsatta omridden kan infora tvalararsystem for att
sakerstilla lararbehorighet och oka tryggheten. Ett tvalararsystem kan oka Matteus-
effekten (mycket far mer), vilket visade sig i exemplet Byskolan, men med forhoppning
att fler skolor kan utvecklas, ha liknande resurser och vixa i professions- och
organisationsutveckling som denna skola, nistintill utopiskt exempel (for oss som ar
verksamma i storstider). Relationer starks mellan ldrare med ett tvalararsystem, men
aven bland elever, vilket ligger helt i tiden, och lyfts som helt nodvandigt for dagens
och morgondagens undervisning av saval forskare som praktiker, vilket ocksa har stor
betydelse for elever som behover mer stod i skolan (Leifler, 2022a, 2023). Larares
bedomningsborda minskar, vilket sannolikt okar tillfredsstallelse i yrket, men beskrevs
aven bidra till en inkluderande bedomningspraktik, dar underlag for bedomning
samlas in mer ofta, mer variationsrikt och med inter-subjektivitet (tva larare som
bedomer elevers formagor). Att som skolledare forsoka hitta lararpar som matchar
varandra ar svart, pa Byskolan menar rektorer att det finns en stravan efter att hitta
par som kompletterar varandra. Samarbetsfaktorer paverkar hur vl systemet kommer
att fungera (Scruggs m.fl., 2007; Hattie, 2023). I vart grannland Danmark ges kurser i
att arbeta i ett tvalararsystem (Kopenhamns Professions Hojskole, u.a.). Skolor bor
infora metoder som har vetenskapligt stod och evidens, evidensen kan vara effekter,
men aven andra aspekter sa som okat vilmaende, psykologisk trygghet och stiarkta
relationer, tre viktiga bestdndsdelar for inldrning och utveckling. Slutligen, for
inkluderingssyften, behover pedagogisk personal méta méangfald i vardagen for att
starka sin inkluderingskompetens, som jag har definierat som inclusive special
didactics (Leifler, 2022b, s. 105). Mer erfarenheter av att undervisa mangfald, ger
forandrad attityd och forhallningssatt till elevers olikheter (Ainscow, 2020; Avramidis
& Norwich, 2002). Om elever i behov av stod till storsta del undervisas nagon
annanstans, forsamras larares generella kunskap om nar inlarning blir svart for elever
och vilka strategier och stodstrukturer som kan vara vardefulla for olika elever vid olika
tillfallen. Larares repertoarer blir mer snéava, dar styrdokument och riktlinjer ar tydliga
med att den ska vara bred. For ett samhalle och inkludering i skolan ar det battre med
en allman spridd, bred och djup kunskap an expertkunskap som endast kommer nagra
fa elever till godo, vilket inte motsvarar bilden av en likvardig skola.
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